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MODUL 1: OKUMA — PROBLEMLERI VE BAKIS ACILARI

GIRIS

20. ylizyilin sonunda fen alaninda, toplumda, ¢evrede ve her insanda bazi
degisiklikler yer almistir. Anlamli okumanin ilgisini etkileyen modern teknoloji
gelisiminin bir sonucu olarak bilgi kaynaklarinin sayis1 hizla biiyiiyor. Ne yazik
ki ¢ocuklar daha az okuyor — bu trend hem geng¢ insanlarin ¢esitli bos zaman
aktiviteleriyle ve ebeveynlerin yogun giinliik yasamlar1 ile baglantilidir
(Gudakovska, 1995). OECD arastirmalar1 (Geske, Ozola, 2007; OECD, 2010),
Eurydice arastirmalari "Avrupa’da Okuma Ogretimi: Kaynaklar, Politikalar ve
Alistirmalar" (2009)arastirmasi, "ADORE: Okumada Zorlanan Ergen Ogretimi,
Avrupa Ulkelerindeki iyi uygulamalarin Karsilastirmali Calismas1” (Garbe et al.,
2009) gibi 6grencilerin okuma becerileri tizerine yapilan arastirmalar teknolojinin
farkli tiirlerinin daha sik tanitildigi toplumlarda ¢ocuklarin okumaya karsi ilgileri
ve motivasyonlar1 diisecegi ve bu yilizden okuryazarlik oraninin diisecegi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencinin okumaya ilgisi ile kazanilan ortalama basari
arasinda kuvvetli bir bag oldugu bulunmustur (Geske,Ozola, 2007). Okuma
becerilerinin yliksek diizeyde optimum Ogrenme kosullarini saglayacak oldugu
sonucuna varillmistir (Gurung, Schwartz, 2009) ¢iinkii 6grencilerin gelecekte
matematik, tarih, cografya, biyoloji, kimya, fizik gibi diger derslerin igeriklerini
ogrenmeleri igin bir 6n kosuldur (ALIRANA, 2015). Onemli 6l¢iide Okuma uzun
vadede yasam kalitesini etkiler, fakat okuma becerisindeki seviye diisiikliigii
modern degisen toplumda onun kapasitesinin yani sira sorumlulugunu da
azaltmak ic¢in Ogrencinin tiim gelisimini etkiler (US¢a, Rozenfelde, Ogrina,
Vindece, 2016). Avrupa Komisyonu, okuma-yazmanin temel yetkinlikler ve
yasam boyu dgrenme edinimi i¢in sart oldugunu vurguluyor, erken yasta, dzellikle
de okumada, temel becerilerin edinimi i¢in yeni bir stratejik program gelistirmek
bu nedenle gereklidir (Eiropas Savienibas Oficialais Veéstnesis, 2010, 117/1).

2015-1-IT02-KA204-015049 nolu "Egitim Stratejileri yetiskin egitimi"
Projesinin temel amacglarindan biri 6grencilerle ¢alismak yazili kelimenin
bilincini arttirmak ve yenilik¢i ve g¢ekici yontemlerle okuma becerilerini
gelistirmek i¢cin motive etmek tlizere ilkokul ogretmenlerinin mesleki
yetkinliklerini  gelistirmektir. ~Okumadaki ilginin gelisimi ve gerekli
becerilerdeki gelisim birincil asamada 6nemlidir ¢tinkii ilk 6grenme tecriibesi
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Ogrenilir; 4.smifa kadar temel okuma becerileri ve okumaya olan yaklasim
kazanilmis olacaktir.

Ilkokul ¢ocuklarinin gelisim sinirlar1 kendi bireysel diizeyde ve gelisme
ozelliklerine gore tanimlanir ve ¢esitli ¢evresel faktorlerin, birbirini etkileyen ve
cocugun Kkisiligini olusturan veliler ve Ogretmenler tarafindan etkilenmistir
(Fisers, 2005). Bu yas oyunlardan 6grenme aktivitelerine kademeli olarak
gectigi zamandir, ¢ocuk bagimsiz okumaya baglamak ve edebiyat okumaya
hazirlanmak i¢in gerekli temel bilgi ve becerileri kazanir (Pti¢kina, 1999).
[lkokulda yazili bir metni anlamak ve okumak i¢in edinilen becerilerin bir
sonraki okul yillarinda yasam kalitesi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olacaktir,
¢linkii okuma etkinligi optimum 6grenme kosullar1 saglar, fakat uzun dénemde -
Modern, ekonomik, sosyal ve kiiltlirel faaliyetlere dahil edilmesi 6nemlidir.

1. OKUMA SURECI
1.1 Okuma Nedir?

Okuma insanlarin en Onemli temel becerilerinden biridir, ¢aba ve
motivasyon gerektiren anlamli bir aktivitedir. Toplumda veya bireysel anlamda
gerekli olan yazil dilin kullanilmasi ve anlagilmasi i¢in gereklidir.

Okuma; algilamak, anlamak, degerlendirmek ve farkli durumlarda yazili
bilgi ve bilgiyi kullanma yetenegi olarak tanimlanir. Okuma okunan metnin
anlagilmasi ve biitiin hayat1 boyunca, kullanim ve 6grenme siirecinde bilginin
uygulanmasi anlamina gelir. Okuma harf ve kelimelerin sadece taninmasi degil
cok daha fazlasidir; ayn1 zamanda kelimelerin anlamlarinin, genelde olaylarin ve
gerceklerin anlagilmasinmi igerir. Kisi okurken dili kullanmasi / ¢dzmesi ve
diinyanin genel algilar1 dogrultusunda s6zdizimi bilgilerini uygulamasi, vb.
soyut metinleri, tek form O6zetleri ve ¢oklu metinleri anlamasi gerekir. Yani
okuma karmasik bir yapidir, ¢iinkii betimsel isaretlerine istinaden olusan kelime
seslerinin yeniden {iretilmesini ve karakterlerin, metinlerin, sembollerin, sesteki
vurgusunun, kelimelerin, climlelerin (konusmayi) anlanmasini igerir. Buna
paralel olarak, ayrica, okuma metin igerigi ve kullanimi i¢in olasilik algilandigi
ve degerlendirilen bir islemdir. Okuma okuryazarligi motivasyon (bilgi arzusu,
beceriler, okunan metine ilgi), etkin olma (6zel aktivitelerle kazanilir) ve kontrol
/ otokontrol (Artelt, 2001, Schneider &Hasselhorn, 2008; Skujina et al., 2011;
Zumbach&Mandl, 2008; DnekornH, 1998) gibi temel bilesenlerden olusur.

12
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Okuma becerileri gelistirilmis bir kisi su basamaklar1 bilerek
uygulamalidir:

1) 6zel bir amagla basili metni okur;

2) metni dogasina uygun okur ve igerigi anlar;

3) okuduguyla daha 6nceden bildigi bilgiyi iliskilendirir;
4) okudugu bilgiyi analiz eder, yeni tecriibe / bilgi edinir;

5) ¢abucak kelimeleri ezberler, bdylece oOncelik metnin igerigidir
(Geiger, Millis, 2004).

Bircok durumda, okuma 6-11 yaslar1 arasinda Ogrenilir ve
miikemmellestirilir. Ilkokul ¢ocuklarmin gelisim sinirlar1 kendi bireysel diizeyde
ve gelisme Ozelliklerine gore tanimlanir ve ¢esitli ¢evresel faktorlerin, birbirini
etkileyen ve g¢ocugun kisiligini olusturan veliler ve o6gretmenler tarafindan
etkilendigi donemdir ilkokul ¢agi (FiSers, 2005). Okuma okuryazarlik gelisimi
cesitli brang Ogretmenleri ve ebeveynler arasinda uygulanan igbirligi, ailede
tesvik edilen okuma ilgisi ve okuma miifredat entegrasyonuna katkida
bulundugu (Upeniece &Senne, 2014).

1.2 Siire¢c Olarak Okuma

1992 de yapilan arastirma sonucu gosterdi ki biligsel beceriler ve fiziksel
yetenekler (6rnegin, hafiza, oryantasyon, goéz hareketleri) okuma i¢in oldukga
onemlidir (Tunmer, Hoover,1992). Sonraki arastirmalarda (Blakemore, Frith,
2005; Kintsch, Dijk, 1978; Tibele, 2008, et al.) okuma; okuma elde edilmesi,
hemen hemen tiim beyin yapilarinin, birlesik islem ile bagli iken gorsel
analizlerin, konugmanin, hareketin ve duymanin birbirleriyle etkilesimde olan
karmagik bir psiko-fizyolojik bir siire¢ oldugu vurgulamistir. Sonug olarak,
beyin 6nemli olan1 6nemsiz olandan ayirt eder; hafizanin, dilin ve diislincenin
sinerjisi iletisimsel niyetlerin algisini ve bellekteki korunan 6nceki bilgiye dayali
kodu ¢6zmesini saglar.

Gorsel analizlerin 6nemi 6zellikle vurgulanmistir; gorsel operasyonel alani
— ayni zamanda kazanilan harf miktar1 — okuma becerilerinin kazanilmasinda
elzemdir. Gelistirilmis gorsel algi okuyucunun okuma stirecindeki grafik bilgiyi
hatta algilanan bilgi siire¢lerinde beyinde karsilik gelen prosediirleri yakalamasi
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icin gereklidir. Goriinen sahne duygusu alimi ile g6z hareketlerini koordine
edebilme ve okuma amaci dogrultusunda nasil ve ne okudugumuzu
degerlendirme yeteneklerine sahip olmak gereklidir (Geiger&Millis, 2004).

Beynin sag yarimkiiresinin aktiviteleri metnin nasil algilandigini, mekansal
yapilandirmanin ve harflerin dizilimi nasil hakim oldugunu belirler. Harflerin ve
kelimelerin ve onlarin soldan saga dogru diziliginin algis1 ayni anda gergeklesir
(Schachl, 2006; Sousa, 2005; Tubele, 2015). Okuma; isaretleri yakalama ve
onlarin bi¢imlendirici bir kavram oldugunu ifade etmek i¢in karmasik bir duyu
disinme yetenegi olarak tarif edilir. Okuma becerilerinin kazanimini ve
disleksiyi etkileyen orijin, ¢evre, kiiltlirel sartlar, okuma kazanim metodlar1 gibi
bir ka¢ diger faktér yaninda genetik yatkinliginda kaniti vardir (Blakemore,
Frith, 2005; Reid, 2003; Snowling, 2004; Sousa, 2005; Tibele, 2015; Kopses,
2003).

1.3 Cocugun Gelisiminde Okumanin Onemi

Arastirma sonucu (UsSCa, Rozenfelde, Ogrina, Vindece, 2016) ¢ocuk
gelisiminde okumanin Oneminin iyi bir sekilde aileler tarafindan farkinda
olunmasi Onermektedir. Arastirilan materyalin icerigi analiz ve organize
edilirken, Ogrencinin gelisiminin 3 yoni kavramsal olarak dagitilmistir:
egitimsel, gelisim ve sosyallesme yonii (1. Figlire bakiniz)

Egitimsel yoni w Sosyallesme yéna

* bilgi saglar * konusmay gelistirir e kendini ifade
e daha akilli e distinmeyi gelistirir etmeyi destekler
olmamiza yardimci e hayal giictinii ® empati ve
olur gelistirir toleransin olumunu
o cok yonli bir destekler
bicimlenmeyi ve e digerleri ile iletisimi
bilgili bireyleri gelistirir
destekler

Fig.1 Okumanin ilkokul 6grencilerinin gelisimi {istiindeki etkileri
(ebeveyn cevaplari)
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Arastirmalarda 6grencilerin okumaya ilgisi ile kazanilan basar1 arasinda
kuvvetli bir baglant1 bulunmustur (Geske,Ozola, 2007). Yiiksek seviyede okuma
becerilerinin en uygun 6grenme durumlarini ortaya ¢ikardigiyla sonuglanmigtir
(Gurung, Schwartz, 2009) ¢linkii 6grencilerin diger matematik, tarih, cografya,
biyoloji, kimya ve fizik gibi derslerin igerigini gelecekte iyi Ogrenebilme
yeteneginin 6n kosuludur (ALIRANA, 2015). Okuma uzun doénemde hayatin
kalitesini o6zellikle etkilemektedir, fakat diisiik seviyede okuma becerisi
O0grencinin biitlin gelisimini kapasitesini diislirerek ayni zamanda modern
degisen toplumda sorumluluktan uzaklagsmasini etkiler.

1.4 Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi

Okuma becerilerinin gelisimi karmasiktir. Sadece okumak i¢in 6grenmeyi
igcermez ayni zamanda 6grenmek i¢in okumayada igerir.

Okuma becerilerinin gelisimi ti¢ basamakta yer alir (Fig. 2ye bakiniz).

Fig. 2 Okuma becerilerinin gelisim basamaklari

Okuma oncesi evre. Okumak i¢cin ogrenmeden once énemli olan 2 yaklagim
vardir:
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1) yazili kelimeler ile olumlu etkilesim. Cesitli kitaplarin sayfalarini
cevirme olasiligl, sesli okumayi dinleme, onunla ilgili tartisma, duygulari
hissetme, yakinindaki okumaya istekli kisileri gorme okumaya karsi ¢evrenin ve
etrafimizdaki insanlarin 6zellikle ailenin tutumu 6nemlidir. Uyarici bir ortamda
kalmalar1 onlarin okumaya olan ilgilerini erken zamanlarda gelistirir (Mand,
2008) buda okuma becerilerinin basarili gelisimi i¢in 6nkosullardan biridir. Eger
ailelerin ¢ocuguna sesli okumaya, orneklere bakmaya ve onlar hakkinda
konugmaya herhangi bir nedenle ya da zamaninin olmamasi okumay1
ogrenmede olumsuz bir etkisi olacaktir ( Kaulina, 2012).

2) farkli becerilerin gelisimi, Ornegin, harf tanima, hece birlestirme,
fonetik tanima, gorsel hafiza, gelismis uzaysal kavramlar, gorsel analiz ve
sentezin gelisiminin yeterli seviyesi etc (Auzina, 2014; Tubele, 2008).

Okuma becerilerinin kazammmu Ogrencilerin egitimi ve 4.Forma kadar
temel olarak gelisen gelisimi icin en dnemli 6n kosullardan biridir. Ogrenci
okuma siirecini kazanmalidir. Okuma siireci isaretleri anlamak ve olusturduklari
bir kavramin artikiilasyonu i¢in duyusal diistinmenin karmasik bir becerisidir.
Ondan sonra okuma becerisi kazanilir ve belli bir seviyeye ulasildiginda 6grenci
okudugunu anlayabilir, analiz edebilir, degerlendirebilir ve tutumunu ifade
edebilir. Bu siirecte okumanin anlasilmasi ve ilgi yaratilmasi i¢in 6nemlidir
¢linkii motivasyon kendi aktivitelerinin kisisel duygusunu fark etmesiyle ve hali
hazirda bulunan tecriibenin entegrasyonuyla ortaya ¢ikar (Kolb, 1984).

Okuma becerilerinin gelisimi. 11k dnce, bu hayat boyu bir siirectir, yeni
okuma stratejileri kazanma, diger dillerde okuma vb. Ikinci olarak, okuma
kompleks bir yapidir, ¢linkii

» figliratif isaretinden bir kelimenin ses formunun {iremesini igerir; bir
karakterin kabulii, kelime sembolii, sesler, kelimeler, ciimleler (konusma) ile
anlama ve vurgu;

* Bu anlamanin, kavramanin ve yazarin iletisimsel niyetinin
degerlendirilmesi, basili veya yazili kelime veya metin kamusal yasamda elde
edilen bilginin potansiyelini kullanmak amaci1 ile gergeklesecek ve
yapilandirilmis bir sekilde okuma metni kendi goriislerini ifade edebilecegi bir
siirectir;

* Boyle motivasyon (bilgi, beceri igin istek, okunan materyale ilgi), etkin
olma (6zel aktivitelerle kazanilir) ve kontrol / 06zkontrol — gibi temel
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bilesenlerden olusmaktadir (Artelt, 2001, Schneider &Hasselhorn, 2008; Skujina
et al., 2011; Zumbach&Mandl, 2008; DnbkonuH, 1998; Uy, 2001).

1.5 Okuma becerilerinin Ogeleri
Iyi okuma becerilerinin Bes bileseni iizerinde durulmustur:

1. Fonetik duyma. Kelimeler 06zgiin sesler ve fonemlerden ortaya
cikmaktadir. Insanlar bu sesleri ayirt etme ve onlar1 isleme yetenegine sahiptir.
Dilin her bir sesi bir veya daha fazla harfle temsil edilir.

2. Sescil bir veya daha<fazla harf ile bir dilin her sesini sunmak
yetenegidir. Cocuk kelimelerin farkli seslerin kombinasyonundan olustugunu
anlamalidirlar.

3. Okuma akiciligr metni dogru, hizli ve igerigine karsilik gelen ifade ile
desifre edebilme yetenegidir.

4. Kelime — bunlar insanin iletisim kurmasi ve belirli bir dilde okumasini
bilmesi i¢in gerek duyacagi kelimelerdir. Kelime okunan metni anlamak igin
¢ok 6nemlidir.

5. Metni anlama. Bu insanlarin ni¢in okudugunun ana sebebidir ¢linkii
anlamadan kelimeleri okumak bir anlam ifade etmez ( Put reading first, 2003;
Rokasgramata vecakiem, kuru bérniem ir disleksija, 2015).

2. GUNUMUZ BILGI TOPLUMUNDA OKUMA: BILGI ILETISIM
TEKNOLOJILERI Mi YOKSA KITAP MI?

Bugiiniin 6grencilerinin gelisimi teknolojinin yagamin ayrilmaz bir pargasi
haline gelen diinyada yer almaktadir. Yeni jenerasyonun “dijital jenerasyon” ve
“Internet jenerasyon”u oldugu tartisgtimaktadir (Prensky, 2001; Roberts 2005;
Tapscott, 1998). Literatiirde okuma becerilerinin gelisimi {izerine modern
teknolojilerin etkisinin farkli sekillerde olmasidir: teknolojinin okuma beceri
gelisimini engelledigi inancindan (Malahova et.al, 2014; Stikute, 2011; Tubele,
2011) yazili metinde yontem ve tesvik ilgisini ¢esitlendirmek i¢in bir arag
oldugu diislincesine geg¢is ongoriilmektedir (Juskaite, 2008).
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Dogustan itibaren medya ¢evresinde bulunmak 6grencinin algisim ve
diistinme seklini etkilemistir. Teknoloji uygulamalar1 {izerine olan arastirma
sonuglarinda 6nemli farkliliklar ciddi derecede gozlemlenmistir. Teknoloji
etkinden dolay1 ¢ocugun katilimci olma istegi diisebilir (Rubene, 2011) ¢ilinkii
teknolojik aletlerin sik kullanimi 12-yasinda bir ¢ocugun aktif olarak zaman
ayiracagl isi yapmasindan alikoyacaktir, boylece ger¢ek zaman ve mekan iginde
akranlari ile igbirligi becerilerini olusturarak, hayal de dahil olmak {izere, beyin
gelisimine katkida bulunulmasi saglanacaktir (Harfs, Kampe, 2011).

2.1 "Dijital Neslin" Karakteristigi

Onceki jenerasyonlardan farkli olarak, Diinya sahnesi kavramsal dizayn
edildiginde, modern bilgi teknolojisi ortaminda yasayan bir ¢ocugun gorsel
kavramlar yardimiyla yapiyor (Rubene, 2011; A6pamenkoBa, 2008). Giinlimiiz
Ogrencilerinin bakist ve aliskanliklar1 da farklidir. Bu 6grenciler su sekilde
karakterize edilmislerdir:

o Kendini gelistirme arzusu;
e Merak, hizl algi, dncelik gorsel bilgiye ve {istiin metine verilir;

e Problemlere ¢abuk ¢oziimlere ve basarilara odaklanma; ayni anda
cesitli seyleri yapabilme yetenegi;

e internette ¢alisma, 6grenme, tanigma, aligveris vb.;

e Sosyal agiklik, tolerans, sosyal etkilesime odaklanma; dikkat i¢in
artmis ihtiya¢ ve basarili gorevlere cevap;

e Basariya odaklanma, vurgu, en son teknolojiler;

e her seyi sorgulayan (Buckingham, 2000; Prensky, 2001; Roberts
2005; Tapscott, 1998).

Ogrencilerin  algilarinda  ve diisiince sekillerindeki  degisiklikler;
ogrencilerin 1ilgisini korumaya, Egitim hedefleri ediniminin saglanmasina,
O0grenme becerilerinin gelisiminin desteklenmesine ve kendini gelistirme ve
kendi kendini diizenleyen Ogrenme, Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak
anlamlarina bakmay1 gerekli kilar. Bir ¢ok yazarin fikrine ragmen (Azevedo,
2005; Godwin — Jones, 2011, Koehler&Mishra, 2008 et al.) okulun ayrilmaz bir
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parcast olan Bilgi Teknolojileri arastirmas: Bilgi Iletisim becerilerinin drnegin
matematige, fene ve dil derslerine dahil edilmesinin Avrupa iilkelerinde sasirtici
bir sekilde nadir oldugunu gostermektedir.

2.2 Cocuk Gelisiminde Bilgi Teknolojilerinin Etkisi

Cocuklarin ve o6grencilerin teknolojiye olan ilgileri genellikle okuma
aliskanliklar1 da dahil olmak iizere geleneksel degerlere bir tehdit olarak
algilanir. Tartisma ayni zamanda insanlarin ne kadar okuyacagi yerine
elektronik kitaplarin ne ol¢lide gerekli oldugudur. I.Skulte (2011) sonucun
sosyo-kiiltiirel kabulii ve toplumun biiyiik bir alaninda canlandirilmasina bagl
oldugunu diistinmektedir ¢iinkii elektronik kitapta yazili sembollerle kodlanmis
bir s6zIlii metindir ve onun kavramsal algis1 ve popiilaritesi gocugun anlamasina
ve ona olan tutumuna baghdir, ne ve nasil, nerede ve hangi amacla kitap
okuduklarina baghidir. Ek olarak, e-kitaplar bazi avantajlara sahiptir:

1) Az yer kaplarlar, tagiabilir aygitlardir;

2) Gerekli baskiy1 veya metin parcasini mobil olarak her yerden bulabilme
kabiliyeti (Skulte, 2011).

Her durumda yeni jenerasyonun teknolojiye olan ilgisini dikkate
aldigimizda okuma becerisinin gelisimini ve kazanimini igeren egitimsel siirecin
organize edilmesinde yok sayilamaz. Boylece kisi modern teknolojinin sundugu
yararlarin farkinda olmalidir:

1) Daha kisiseldirler ¢linkii bilgi ve gorevler bireysel yetenek ve ilgilere
adapte edilebilir, boylece bireysel ve farklilasmis yaklasimin
uygulanmasina katkida bulunur;

2) Etkilesimlidirler, "Internet jenerasyonunun algisina karsilik gelmektedir;

3) Geligirler, Meta yeterliklerin ve kendini diizenleme becerisinin
gelistirilmesini kolaylastirirlar;

4) Motive edicidirler, istenilen yer ve zamanda kendi istekleri dogrultusunda
ogrenme imkan1 yaratir, 6grenciler i¢in ilgingtirler;

5) Evrenseldirler, tiim diinyaya bilgi be iletisim sunarlar;

6) Ogrencilerin kendi gelisim ihtiyaglarini ve 6z denetimli 6grenmeyi tatmin
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ederler;

7) Miifredat dis1 yaklasimin gergeklestirilmesini tesvik etmek (Azevedo,
2005; Dryden& Vos, 2008; Gremmo&Riley, 1995; Godwin — Jones,
2011, Jones, 2010; Koehler&Mishra, 2008; Usca&ubkina, 2013).

2.3 Pedagojik Siirecte BIT nin Kullanim

Z.Anspoka (2011), 6zel olarak hazirlanmis dijital egitim araglari amach
olarak kullaniliyorsa, 6grenme siirecinde duyular1 (gérme, isitme, dokunma,
hareket) kullanmalarina izin veriyorsa ve bunlara dayanilarak daha 6nce edinilen
deneyimlerle baglanti kurmasina izin veriyorsa dogrulugunu kabul eder. Bir
o0grenci, nesneleri, kelimeleri karsilastirabilir, bunlar1 ¢esitli 6zelliklerle
gruplandirabilir, baglar, ayirir, renklendirir, yazar, diizenleyebilir, sonucu
kontrol edebilir, degerlendirir, kayitlar1 dinleyebilir ve kendi konugmasini
kaydedebilir. Ayrica 6grenciler bilgisayar tizerinde ¢alismay1 severler.

Ayrica BIT, farkli &grenme alanlarinda paha bigilmez bir destektir.
Bunlarin ¢ok 6zel 6zellikleri, bilgi, beceri ve yetkinliklerin zorunlu minimumlari
olarak degil, ayn1 zamanda okul hayatinin yeni kural ve aligkanliklar1 olarak da
kendini gostermektedir (Skulte, 2012).

Yukarda bahsedilen BIT nin avantajlarmn  egitim  siireci
organizasyonunda kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin pedagojik ve igerik bilgisinin
ogrenilmesi yeterli olmayabilir. Teknolojik bilgi de tabii ki gereklidir, Mevcut
yazilim ve Internet kaynaklari her zaman miifredat, 6gretim ve Ogrenme
hedefleri ile ¢gakismayabilir (Gremmo&Riley, 1995; Koehler&Mishra, 2008).

Bilgi Teknolojilerinin kullanimiyla ilgili Egitim aktiviteleri planlarken,
O0gretmen sunlara hazirlanmis olmalidir:

1) 6grenim hedefleri belirlenmeli;

2) teknolojinin kullanimi {izerine Ogrencilerin 6grenme tecriibelerini
belirleyin;

3) hedeflerin kazanilmasini saglayan arag¢ ve kaynak se¢in;

4) yeni 6grenim tecriibeleri ortaya ¢ikaran aktiviteleri onerin;
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5) uygun degerlendirme stratejileri gelistirerek ve 6grenme ¢iktilarini
saglayarak isbirligi yapin (Harris&Hofer, 2009; Jones, 2010).

Aksi takdirde, Bilgi Teknolojilerinin kullanimi1 eglenceye doner, 6grenci
Bilgi Teknolojileri tarafindan segici bir sekilde sunulan bilgi segeneklerinin
kullanimini1 yapamiyorsa medyanin kurbani haline gelir.

3. OKUMA OKURYAZARLIGI UZERINE ARASTIRMA
3.1 Okuma Okuryazarhgimin Seviyesi Uzerine Arastirma

Uluslararas1 Egitimde Basar1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan
gelistirilen Uluslararas1 Okuma Yazma Bicimi Calismasinda (IPA) ilerleme,
Ogrencilerin arastirma c¢alismalarina katilan iilkelerin ¢ogunda doérdiincii siniftaki
okuma basarilarin1 6l¢gmektedir. Nerdeyse tim Avrupa egitim sistemlerinde bu
ogrenciler yaklagsik olarak 10 yasindadirlar, fakat ortalama 9.7 yas aralig: ile
Italya ve 11.4 yas ile Liikksemburg tur (Mullis et al., 2007, p.31). PIRLS verisi
her 5 yilda bir toplanmaktadir. PIRLS arastirmasi “6grenme icin gerekli okuma
okuryazarlig1” na (Mullis et al., 2006) ge¢meyi ihtiya¢ duyan okuma becerisini
degerlendirir.

Buna gére, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) anketi,
ogrencilerin yetiskinlikte ne gibi bilgi ve becerilere sahip olduklarini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Bu arastirmada okuma okuryazarligi,
O0grencilerin yasam ve is ic¢in hazirlk durumunun bir gostergesi olarak
goriilmektedir (OECD, 2009). Ogrencilerin okuma becerilerinin gostergelerinin
ev ve aile kosullarindan biiyiik 6l¢tide etkilendigini ortaya ¢ikarmistir (OECD,
2010a). PIRLS arastirmast ayrica Ogrencilerin okumalarindaki gelisme ile
ebeveynlerin yliksek 6grenim ve istihdami arasinda anlamli bir iligki oldugunu
raporlamistir (Mullis et al., 2007). Okuma zorlugu ¢eken 6grencilerin ¢gogunun
ebeveynleri daha az egitimli ve genellikle kitaplar da dahil olmak {izere egitim
kaynaklarina sahip olmayan toplumsal ve ekonomik olarak dezavantajli
ailelerden gelirler. Cogu iilkede, go¢gmen ailelerin ¢ocuklarinda 6zellikle de evde
egitim dili disinda bagka bir dilde konusuluyor ise okuma basarilar {izerindeki
olumsuz etkilere rastlanmaktadir. Bununla birlikte, gesitli iilkelerde ev ve aile
etkileri farklidir; bu da, baz1 egitim sistemlerinde 6grencilerin yasam kosullari
ile 6grenme siireci arasindaki giiclii baglantinin azaltilabilecegini 6nermektedir
(OECD, 2010a).
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Her iki arastirma anketi, sadece metin anlama siire¢ ve becerilerini degil,
ayn1 zamanda okuyucular1 karakterize eden okuma becerileri kullanimi ve
okuma tutumu igeren bir kavrama dayaniyor. Hem PIRLS hem de PISA
anketleri okumay1 etkilesimli ve yapict bir silire¢ olarak degerlendiriyor.
Ogrencilerin okuduklar1 konularda diisinme ve farkli amaglar icin okuma
kullanma becerilerinin 6nemini vurgularlar (Mullis et al., 2006:103).

"Avrupa'da Okuma Ogretimi: Baglamlar, Politikalar ve Uygulamalar”
(2009) uluslararas1t Eurydice ¢alismasi, Avrupa Birligi'ndeki 15 yasindaki
ergenlerin yaklagik beste birinin okuma gligliigii yasadigini gostermektedir.
Calisma, odagin genellikle okuma zorlugu riski tasiyan gruplara verilmedigini
vurguluyor. Bu nedenle, Avrupa Birligi lilkeleri 2020'de yetersiz okuyucularin
sayisini % 15'in altina diisiirme konusunda mutabik kaldilar, sorunlarin tespit
edilmesi ve olabildigince ¢abuk ¢oziilmesi halinde, okuma zorlugunun etkili bir
sekilde onlenebilecegini vurgulandi.

3.2 Okuma Okuryazarhgimin Gelisimi Uzerine Arastirma

Okuma yazma bilgisinin gelismesine ve gelistirilmesine katkida bulunan
stratejiler ~ bilimsel  literatiirde  incelenmektedir. = Birkag  stratejinin
kombinasyonunun daha etkili 6grenmeyi, bilginin daha iyi aktarilmasini,
bellegin gelistirilmesini ve bir metnin genel olarak anlanmasini saglayabilecegi
sonucuna varilmistir. Birlestirilmis strateji 6rnegi, bir 6gretmenin dort “anlama"
stratejisi olan soru sorma, 6zetleme, agiklama ve tahmini agikladigi ve Metnin
0ziini anlamaya calistiklarinda 6grencilerle diyalog kurarak onlar1 kullanmaya
yardimec1 oldugunu gosterdigi "karsilikli 6gretimdir” (Palincsar ve Brown,
1984). Avrupa'da yapilan son ¢alismalar, karsilikl1 6gretimin okulda okumaya
yonelik metin algis1 {izerindeki olumlu etkilerini dogrulamaktadir. Ornegin,
Finlandiya'daki M. Takala (Takala, 2006), karsilikli 6grenmenin, kapsamli
okullarin  (dordiincti ve altinct siniflardaki  6grencilere) metin anlama
Ogretiminde en etkili yaklasim oldugunu agikliga kavusturmustur; ancak bu
yontem ayni1 zamanda dil bozuklugu olan 6grencilere de yardimci oluyor. G.
Brooks, arastirma raporunda (Brooks, 2007), karsilikli 6gretimin, okuma
zorlugu c¢eken 6grencilerin okuma dogrulugunu gelistirdigini ve okuma anlama
diizeylerini 6nemli dl¢iide etkiledigi sonucuna varmistir. N. Sporer, J. Brunstein
ve U. Kieschke (Sporer, Brunstein, Kieschke, 2009) 6zetleme, soru sorma,
aciklama ve tahmin stratejileri &gretilen 210 Alman ilkdgretim okulunun
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karsilikli  6gretimin {i¢ tipinden birinde yer alan &grencileri 6gretmen
rehberliginde kiigiik gruplarda incelemislerdir. Arastirmacilar, kiigiik akran
gruplarinda karsilikli 6gretime katilan 6grencilerin, 6gretmen liderligindeki bir
grupta calisanlardan daha iyi standartlastirilmis okuma anlama testleri
yaptiklarini ortaya koymuslardir.

Avrupa projesi "ADORE: Zorluk ¢eken Ergen Okuyucularmin Ogretim".
Avrupa Ulkelerinde Iyi Uygulamalar Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma
"(Garbe et al., 2009), on bir Avrupa iilkesinde okuma yazma zorlugu g¢eken
ergenlerin okuma yazma Ogretimini kapsamli bir sekilde arastirmistir.
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmesini engelleyen baslica nedenlerin
yukarida bahsedilen metin anlama, meta bilissel beceriler, okuma stratejilerinin
kullanimi1 ve okuma motivasyonu konulariyla iligkili oldugu saptanmistir.
Okuma Ogretimi Déngiisii ana hedefi olumlu 6grenci benlik saygisi ve kendine
giiveni artirmak olan iyi bir 6gretim modeli olarak tasarlanan proje gergevesinde
daha sonra gelistirildi. Bu dongiiniin ders seviyesindeki kilit unsurlar1 agsagidaki
gibidir:

e oOgrenciler 6grenme siirecinin planlamasina katilirlar ve siirece iliskin
karar alma siireglerine katilma firsat1 verilir.;

e Miimkiin oldugunda 6grencilerin kendi okuma materyallerini ¢ok ¢esitli
metinlerden se¢melerine izin verilir;

e Ogrenciler, akranlar ve 6gretmenler ile isbirligi icinde belirli bir metin
lizerinde cevaplar ve goriisler gelistirmeye izin vererek metinlerin
olusumunda yer alirlar.;

e Meta-biligsel stratejiler Ogretiliyor ve 06z dilizenleme becerileri
gelistiriliyor, boylece metin anlama daha bilingli ve stratejik hale geliyor;

e Bireysel 6grencilerin ihtiyaglarina gére 6gretimi uyarlayan ve 6grencilerin
basar1 ve ilerlemeleri ile ilgili igerik ve okuma ile ilgili sorunlarla ilgili
diizenli iletisim ve tartismalara temel olusturan bigimlendirici veya teshis
edici degerlendirme kullanilir.
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3.3 BIT iizerine Arastirma

Elektronik materyal okuma aliskanliklarim analiz ederek, Internetin ve
diger bilgi teknolojisi tiirlerinin okumanin dogasini genislettigi sonucuna
varilmistir, Bu da 6grencilerin becerilerini genisletme ihtiyacina isaret ediyor.
Ogrencilerin yalnmzca basili degil, ayn1 zamanda elektronik metinleri okumak
icin daha genis bir beceriye sahip olmalar1 gerekir (Coiro and Dobler, 2007).
Buna ek olarak, elektronik metinleri bulma ve okuma becerisini gelistirerek
elestirel diisiince gelisimiyle bir ilgilesim gozlemlenir (Leu, 2002). Letonya'daki
cocuklar e-format c¢alisma kitaplarina sahip olmak isterler, ancak basili kitaba
kiyasla bu konuyu onemli bir yenilik olarak goérmezler. Muhtemelen,
Letonya'daki elektronik kitaplarin nispeten kii¢lik olmas1 (Skulte, 2011).

3.4 Cocugun Okuma Okuryazarhgindaki Gelisiminde Ebeveynlerin Rolii
Uzerine Arastirma

Okuma becerilerinin kazanilmasinda ©onemli bir faktdér ebeveynlerin
katilimidir (Hood, Conlon&Andrews, 2008; Torppa et al., 2006). Kitaplarin
mevcudiyetin yani sira ebeveynlerin kendi okuma ilgi ve aliskanliklar1 da
onemlidir, ancak daha da 6nemlisi, ¢ocuk ile birlikte okuma ve ¢ocuga okuma,
cesitli okuma faaliyetlerine ortak katilimdir (Lasitprasmes maciSana Eiropa:
konteksts, ricibpolitika un prakse, 2011). Cocugun okul faaliyetlerine karsi
ebeveynlerin davranis ve tutumlari 6grenme ortamini biiylik 6l¢tide etkiler,
boylece okuma, ortak okuma, kiitliphaneye devam etme gibi faaliyetlerdeki
¢ocugun basarisina gosterilen ilgi gocugun okuma gelisimine katkida bulunur.

Ebeveynlerin olumlu tutumu, 6grenilmis materyalin kontrolii ve zorluklarla
ilgili yardim olarak yapilan kontrol, daha yiiksek bir okuma seviyesine
ulasilmasina ve okuma motivasyonun olusumuna katkida bulunur (Patall et al.,
2008; Xu, 2012).

Arastirmalarda (Dearing et al., 2004; Mullis et al., 2007), Cocugun okuma
yazma seviyesinin ebeveynlerinin egitim diizeyinden, toplumsal statiisiinden ve
istihdam diizeyinden etkilendigi sonucuna varilmistir. Okul ¢agindaki
cocuklarda okuryazarlik agisindan, aile gelir diizeyine bagli olarak biiyiikk bir
fark vardir. Dahasi, son 50 yil i¢ginde okuma becerilerinin gelir diizeyine gore
farkliliklart 6nemli 6l¢tide artmistir (Reardon, 2011). Buna karsilik, 6zellikle
ebeveynlerin goreceli olarak diigiik egitim diizeyine sahip ailelerde ebeveynlerin
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katilim1 ¢ocugun basarilarina katkida bulunur (Horvat, Weininger&Lareau,
2003).

Ebeveynler, okuma becerileri edinimi de dahil olmak {izere egitim
faaliyetlerinin mitkemmel organizatérleri olabilir (Sénéchal&Young, 2008). Dil
gelisimi i¢in ekstra-miifredat aktiviteleri ve ¢cocuk evde okuma igin gecirdigi
zaman ve ebeveyn destegini almasi, okuma yazma becerisinin kazanilmasina
katkida bulunur (Fryer&Levitt, 2006; Hart&Risley, 1995). Okuma becerilerini
edinmeden oOnce ve erken asamada, ebeveynlerin ¢ocuklarina okumalari
onemlidir, ¢linkii yazili sézclige olan ilgi yaratilir. Ne yazik ki, Letonya'da
yapilan arastirmalar, babalarin% 46,4'i ve annelerin% 29,8'inin ¢ocuklarina
yeteri kadar okumadigin1 gostermistir; Babalarin% 19,6's1 ve annelerin% 7,9'u
cocuguna hi¢ okumuyor; Babalarin% 26,8'i ve annelerin% 21,9'u ayda sadece
birka¢ kez ¢ocuga okumaktadir. Calisma 6nemli bir iliski bulmustur: Yiiksek
sesle okumada ki diislik gostergeler ebeveynlerin kendi ¢ocukluk deneyimleriyle
yakindan baglantilidir. Anne-babalarin % 47,5’1, ¢ocuklugunda yiiksek sesle
okuma deneyimini ¢ok az yasadiklarini kabul etmektedir (Vanags, 2014).

SONUCLAR

Okuma karmagik psiko-fizyolojik bir siirectir ve onun kazanilmasi hemen
hemen tiim beyin yapilarinin birlesik ¢alismasini gerektirir. Bu; bir bireyin bir
slirli caba ve motivasyon gerektiren temel ana yetkinliklerin biridir.

Okuma becerilerinin kazanimi {i¢ evrede yer almaktadir: 6n-okuma evresi,
okuma becerilerinin kazanimi1 ve okuma becerilerinin gelisimi. Bu evrelerde
o0grenme aktiviteleri okulda gerceklesirken ailelerin 6rnekleri ve katilimlart esit
derecede 6nemlidir. Sonug olarak, iyi okuma becerileri i¢in gerekli su bilesenler
gelismektedir: fonetik duyma, ses bilimi, okuma akiciligi, kelime ve metni
kavrama.

Okuma becerilerinde elde edilen seviye, ilkokul i¢in en uygun Ogrenme
kosullarin1 saglar fakat uzun dénemde hayat kalitesine ve modern ekonomik,
sosyal ve kiiltlirel aktiviteleri icermesinde ¢ok 6nemli etkiye sahip olacaktir. Bu
ylizden, okumaya olan ilginin gelisimini arttirmak igin c¢esitli pedagojik
stratejiler ve teknolojiler uygulanmasi gerekmektedir. Bu da okuma
motivasyonunu ve okul Oncesi 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeyi
olusturacaktir.
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MODUL 2: OKUMA METOTLARI

GIRIS
70'li yillardan beri ¢ocuklarin duygu motor, duygusal, sosyal ve zihinsel

becerilerini gelistirdiklerinde anaokulu doneni degerlendirilmeye baslandi.
Dolayisiyla, bu donemde okuma yazmaya baslama engellenmedi.

Gegmisten gelen geleneksel varsayimlar dogrultusunda ki teoriye gore 6
yasindan sonra okuma yazma 6grenmeyi destekleyen bir¢ok neden vardir.

Bunlar;
1. 6 yasindan 6nce algilamada eksiklik olmasi.
2. Yeni okumaya baglayanlarda 6grenme giigliigline neden olma ihtimali.

3. Her birey i¢in gegerli olmasa da bu donem okul hayatinin sonuna kadar
esitsizlik ve dengesizlige neden olur.

4. Ogretmenler farkli baslangi¢ noktalari denemektense tiim 6grencileriyle
baslamay1 daha kolay bulacaklardir.

a. Bununla beraber ayni zamanda ge¢miste birakilan nedenlerle ileri
stiriilen farkli teorilerdende s6z edilmeye baslanmistir.Bunlardan
bazilar1 s6yledir;

5. Zamanindan once Ogrenme durmaz yada bozulmaz fakat desteklenen
cocuk zihinsel beceride gelisim gosterir.

6. 6 yasindan oOnce okumayir Ogrenme ¢ocuklarin diinyasint uyarip
zenginlestirir.

7. Duygu ve kas gelisimi,uzay zaman kavrami,nesnel ve kavramsal egitim
aynt zamanda sozel ilerlemeyi de gelistirir.Bu yiizdende metot se¢imi
onemlidir.

Ornegin; Sole(1993)gibi yazarlar okuyan ile yazili metin arasinda etkili bir
stire¢ oldugunu teyit ederler ki kisiyi okumaya yonlendiren bu siireg¢ ilk
denemelerinde onlart memnun eder.
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Bu tanima gore okumak dogal bir eylemdir. Bazi yonlendirmeleri izleyerek
bilgi edinmek eglencelidir.

Tolchinsky (1993) gibi yazarlar i¢in yazma i¢inde bazilar1 kabul gormiis
geleneksel oOzellikleri iginde barindiran bir silirectir. Bazilar1 ise altyapi
gerektirenlerdir(yazim dili kurallariyla).

Sonug¢ olarak, nasil yazi yazmasini Ogrenen bir birey egitim hayatinin
basindan itibaren hem giinliik yazim dili hem de dilbilgisi kurallar1 ¢er¢evesinde
ustalasir.Bu nedenle,yazmak kisilerin duygularina iliskin diizgiin ifadeyi
kullanmalarini saglar.

Ogrenme durumuna gore 3 cesit yontem vardir.
1-Anlik duruma ve giinliik derslere gore pratik ¢6ziim i¢in yapilan aktiviteler.
2-Bilgiyi giliclendirmek i¢in aktivitiler uygulamak.

3- Okumay1 zevkli hale getiren eglenceli aktiviteler.

1. OKUMAYI OGRENME SURECI

Okuma 6ziinde harfleri seslendirebilme,imla bilgisi anlamli s6z dizimi
kurabilme,yaziy1 igerigine uygun birebir anlama gibi bilgi gerektiren ve zihinsel
stire¢ iceren yazili bilgiyi anlamlandirip yorumlamay1 gerektiren karmasik bir
beceridir.

Kabul gérmiis yaklasimda okuma eylemi i¢in iki ana bilesen vardir.
1- Kelimenin tanimu.
2- Kelimenin tanimini anlamlandirma veya anlama.

Ayrica bu iki bilesen kelime ve dil 6grenmeye aktif hafizaya baglidir.Yazili
metinde kelime tanimi algisal ve sozel siireglerin uzamasina yol agar.

Anlam tanimi ve anlayis kullanilan eski 6grenme siireglerinin iizerinde
sozIi ve anlamsal siirecler baslatmayi1 gerektirir. Buna bagh olarak bu iki okuma
bilesenlerinin i¢erdigi slire¢lere bir g6z atalim.
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1.1 Kelime Tanim Iceren Siirecler
Kelime tanimi goriisiinii i¢eren iki ana siire¢ vardir.

Bir gorlise gore kavrama siirecini igerir. Buna bagli olarak gorsel
diizenleme ¢oziimleme ig¢in sekilleri kodlama ve bunlart g¢arpict bir sekilde
akildan planlama sorumlulugu gerektirir.

Gorme stirecinde harflerin gorsel olarak taninmasi gergeklesir.Kisa bir siire
icinde mantiksal ¢ikarim yapilir,kalan siirede bilgiyi islemek i¢in kullanilir.

Bir diger goriise gore de gorsel siirecler rol alir. Okumanin miimkiin
olabilmesi i¢in harfi tanimlama gerekli bir siirectir fakat yeterli degildir.

Aslinda alfabetik lisanda harflerin ne ifade ettigini mutlaka anlatmak
zorunda da degiliz.

Harflerin temsil ettigi bir grup sozcliglin anlamini ¢6zmeyi ifade
eder.Sozciikleri nasil tanimlayacagimizi agiklayan cesitli rekabet modelleri
vardir.En basarili modellerin arasinda sézciik taniminin igindeki iki yontemi
kurmus alanlar bulabiliriz.

Yonlendirme metotu: Sozciigiin basit olarak temsil edildigi ortografik
sekle erisime izin verir.Bu yontem,bir ¢izim bir say1 yada bir igaret kullanimina
benzer olabilir.Bu durum hafizamizdakileri okumak i¢in kullanilan tanidik
sozcliklerdir.

Dolayli Metot: Aslinda( fonemik gibi de bilinir) bu metot kelimelerin
kendi uyumlu sesleri i¢inde harf ya da harf gruplarinin okumaya
doniistiiriilmesine  onciiliik eder. Agirlikli olarak hafizamizda olmayan
bilinmeyen s6zciikleri kullanmaz.

Aslinda kelimelerin okunusunda her iki yontemde tamamlayici1 ve gerekli
olarak etkindir.S6zciik tipi,okuma bilgisi gibi bazi faktorlere bagli olarak okuma
sirasinda degisken olgiitler kullanilir. Gorsellik okuma bozuklugunun bir nedeni
olarak siklikla abartilmistir. Bu sistemin amaci sifre ¢6zmek yada bilgi siireci
degildir.

Fakat alt beyne siiriikleyerek bilgiyi insa eder.

Arastirmalar gosteriyor ki;sadece algisal siiregte nadiren sorun yaratir.
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1.2 Anlamin tanimlanmasina iliskin siirecler

Her bir kelimenin anlamini tanimak,yazinin anlamini sdkmek ve
yorumlamak i¢in yeterli degildir. Ayrica yazi i¢inde ciimle kurmak kadar climle
icindeki kelimelerin s6z dizimi ve anlamsal iliskilerini de kurmak gerekir.

Oncelikle ciimle i¢inde tekli kelimelerin tamamlanmasi ve yerine dogru
konmasiyla saglanan bilgi diger kelimelerle yapilandirilir. Okuyucu sézdizimi
icindeki belirli anahtar s6zciikleri takip etmelidir.

Ciumle i¢inde gegen kelimelerin dogru kullanimiyla kelimeler arasindaki
iliskilendirme ve mevcut siiflandirma i¢inde yapilandirilir.

Yonlendirme Metotu: ikinci olarak; énce okuyucu metin igindeki bu
fikirleri iliskilendirmeye yardimci olan bir ka¢ bireysel fikir ve ¢ikarimlara
yonlendirilir ve sonunda en basit okuyucu bilgisine baglanmasi gereken
climleler topluca ve biiyiik 6igekli olarak yapilandirilir.Bu anlamin belirlenme
siireci kisa siireli hafiza sartlarinda ¢ok zahmetlidir.

2. OKUMAYI OGRENME ASAMALARI
2.1 Logografik asama

Takriben 4-5 yil arasinda, cocuk kelimeleri
diizenlemeyi,sekillendirmeyi,veya bunlardan olusan durumu genel olarak ayirt
etme asamasina girer.Daha sonra, ilgi alanina giren bazi simgelerle,araba
markalariyla,onlarin isimleriyle,¢izgi film basliklariyla,reklamlarla,posterlele ve
diger grafik yapilandirmalarla daha sik baglanti kurar. Bu durum onlara genel
diizenlerinde tanimlanmis harfler(kelimeler)gibi tanidik gelir.Bu ¢ocuk,mesela
sisedeki kolanin simgesini ayirt edebilir ancak bunun disindaki durumu ve diger
harflerdeki ifadeleri géremez.Onun i¢in bu yontem ¢ocuga objeleri tanitan ve
simgelerin kullanimina izin veren bir tanima stratejisidir.Bu zaman dilimi
cocugun yazilan dil ile s6zlii ifade arasinda agik baglantilar kurar.Bagka biriyle
meditasyon yapabilmenin bir gerekliligidir okuyabilmek ve okudugunu
karsindakine aktarabilmek .

Simgesel evrede,kisiler ayni kelime ,logo iligkisi i¢inde 6§renmis olduklar
bazi harfleri zaten ayirabiliyor olmalarina ragmen hala sekil dizinlerini ayirip
yorumlayamaz.Bu agamaya gelip okuyan bazi ¢ocuklari,bu diistince yaniltir.
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Egitmenler bu 6grenme basamaginda uygun orneklemelerle {istesinden
gelmelerine  yardimci olurlar ve yasitlann yada smif arkadaglarinin
isimleri,hayvan isimleri,kolay taninabilecek cisimler vs.ile eslik edilerek
tanimlama islemini yaparlar. Kelimeleri bolme,ritim ve diger deneyimler gibi
daha bir¢ok uygun oyun aktiviteleri vardir ki bunlar yaziyla anlamlari ve
grafenleri ile fonetik uygunluk arasinda bilinglenmeye yardimer olur.

2.2 Alfabetik evre

Alfabetik evrede c¢ocuk 0&gelerden yada fonik birimlerden olusan
kelimelerinfarkina varir ve bu 6gelerle bu grafik tanimlamalar1 uygun bi sekilde
birlestirirler.Bu ¢ocugun ses bolimlerinin siralanist ve fonemlerin uygun
heceleme ile birlestirilmesi noktasinda basarili olmasin1 saglar.Fonolojik
farkindaligr yada basit ses siralanisi igeren konusmada kullanilan kelimelerin
cocuklarca bireysel bir sekilde anlama yetenegine sahip olunmasidir.Bu sesleri
fark edilmesi ve tanim alan1 yazili sifrelerin ¢dziimiine uygun olan grafemlerce
temsil edilir .

Bu evrede. genellikle 4 ila 6 yaslar1 arasindaki ve ¢ocuklarda,gorsel
algilama ve ayirt etme konusunda g¢ocuklarin bilenmesine yardimci olur ve
bunun akabinde de c¢ocuklar grafiksel diizende algilanamaz haldeki kelimeleri
ayirt etmelerine imkan saglar.

Bu yaparak ¢ocuk seslerin siralanmasini ve uygun hecelerle ortak sesleri
birlestirme becerisini edinir. Cocuga sesbilimsel duyarliligi yada konusulan
kelimenin igerdigi basit seslerin siralanisinin fark edebilme becerisini bireysel
olarak kazandirmanin vaktidir. Bu sesler yazili kodlarin sifresini ¢ozebilme
farkindaligina sahip grafenler tarafindan temsil edilir.

Bu asamada,4 ila 6 yas arasinda,gorsel algi ve ayirt etme ¢ocuklarda keskin
bir sekilde devam eder ve algilanamazhi¢ birsey kalmaksizin grafik
diizenlemeyi ayirt edebilmelerine izin verir.Bu olayda d,p,b,q gibi belli bir
rotasyon i¢inde olan harfler ¢ocuklar tarafindan ¢oktan gibi farkli fenomenlere
uygun grafiklerce ayirt edilmislerdir.

Fonemik farkindalik edinimi,yorumlama yetene§ ive gelisen fonemenlerin
temsil ettigi harflerin bilesenlerine siralaniglarina gére anlam yiikleme bu
stiregte edinilen kazanimlardir.Mesela,zengin ve igportact kelimesi ayni
fenomenlere ve grafik uyuma sahip olmalarina ragmen anlamda farklilasirlar.Bu
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kelimelerin bilesenlerinin siralanis sirasi farklidir.Diger onemli bir 6grenmede
de ritme ihtiyag duyularak kelimeleri anlamlandirmada ¢ocugun kelimeleri
okuma yetenegini gelistirir ses uyumu esliginde.Cok sikca,hece hece telaffuz
ettikten sonra,f-i-1 6rneginde oldugu gibi,cocuk tekrar eder'Oh!Fil!"

Sonug¢ olarak, bu asama biiyiik ¢aba gerektirir;bazi ¢ocuklar bu siirecin
istesinden gelebilmek i¢in uzun bir doneme ihtiya¢ duyar.Bu ylizden,anaokulu
siniflarinda,cocuklart motive edebilmek ve onlarin yazili sifreleri ¢6zebilme
becerisi edinebilmeleri i¢in ana smifi Ogretmenleri c¢ocuklara bu tip
sorumluluklar vermek zorundadirlar.

Defior tarafindan(1996)da kaleme alinmis aktiviteler arasindan asagida
belirtmis oldugumuz maddeleri aldik ve bunlarin ana sinifi 6gretmenlerinin
Ogrencilerinin bu agamanin {istesinden en iyi sekilde gelmelerini saglamada
etkili olacagina inantyoruz:

eRitimleri ve dortliikleri fark edebilme.

e Heceleri sese doniistiirebilme.

eKelimelerin dnemli fonemlerini tanima.

e Dili olusturan seslerle {istdilbilim diyaloglari.

eKelimelerin 6ncelikli fonemlerinin eklenmesi ve ¢ikarilmasi.
e iki fonemli kelimeler:kelimeleri fonemlerine bélmek.

e U¢ fonemli kelimeler: kelimeleri fonemlerine bolmek.
eFonemleri kelimelerle birlestirmek yada sentezlemek.

Destekleyici malzemelerin kullanimi (levhalar, grafik isaretleri, harfler,
vs.)0devlerdeki uygulamalar1 kolaylastirir. Cocuklarin 6grenmelerinde ihtiyag
olunmadig1 durumlarda, bu destek uygulamalar1 verilmeyecektir .

Hatta eglence kaynaklarinin tiim tiirleri kullanima uygun oldugu igin;bu
ylizden,bu yapilan islemler,:lisan oyunlari,kelimelerle ilgili egitimler,sarkilarda
bir kelimenin degistirilmesi ya da iptal edilmesitekerlemeler,kelimelerin
diizenlenmesi ile ilgili oyunlargiirler ve ritimler, c¢esitli tlirlerde gizli
lisanlar,parolalar,robot gibi konusmak, ¢ocugun ilgisini ¢eker ve motive eder.

Marketlerde, c¢ocuklarin bu yeteneklerini kullanabilecekleri eglenceli
aktivitelerin diizenlenmesinde ise yarabilecek malzemeleri bulabilirsiniz. Bu ve
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diger egitim araglar1 ile farkli tiirlerden Onceden verilenddevleri zorluk
derecesine gore yavag yavas 6gretmek mimkiindiir.

2.3 Iimla(ortografik)asama

Yetenekli okuyucular bir dizi 6nemli kelimelerin yazi birimlerini desifre
etmeden anlayabilirler. Cocuklar ayni kelimeleri defalarca okumalar1 sonucunda
onlar1 sozciik birimleri olarak algilarlar, tam olarak heceleme yapamazlar.
Frith'e gore (1989)bu beceri eger cocuklar okumay1 diizenli olarak yaparlarsa
yedi yildan sekiz yila olaganiistii artis gosterir.

Sayet c¢ocuklar alfabetik asamanin iistesinden basarili  bir sekilde
gelemezlerse, okumalari daha da yavaslayacaktir, ilgileri sifre ¢dzmeye
odaklanacag i¢in;imla safhasinda, okuyucunun ilgisi 6zellikle okudugu metnin
icerigine anlam vermeye odaklanir.

Bir o6nceki asamanin bir kere {istesinden gelindimi, ¢ocuklar morfemlerin
ve anlam  birimlerinin  aninda  anlagilmasin1  saglayan stratejilerini
gelistirebileceklerdir. Bu ortak kelimelerin legografik tanimlar1 degil ama
onlarin farkli igeriklerde (ve farkli yazi tipleriyle)hemen algilayabilme ve olasi
hatalar1 ortaya c¢ikarabilmedir, harfler eklenebilir ya da kaldirilabilir
boylece diizensizce yapilan siralamalar bertaraf edilebilir.

Aslinda, sifre ¢ozme ve tam okuma gelisimi her okuyucuda goriilebilir.
Temelde nelerin degistigi 6grenme sathasinda her bir siirece verilen 6neme ve
Onerilen metnin karakteristiklerine baglidir. Yeni baslayanlar neredeyse metnin
tamaminin sifresini ¢ozdiiler ve 6nceki kiiresel baglamda 6grenmis olduklar1 ¢ok
ozel

kelimeleri sadece okuyabildiler. Uzman okuyucular, bununla birlikte,
global olarak okumay1 gergeklestirdiler ve sadece teknik terimlerle yada
okuduklari dilin kelime ozelliklerini tasimayan bilinmeyen
kelimelerle karsilastiklarinda sifre ¢oziimiine ihtiya¢ duydular.

Frith'sin modeli (1989) deneysel verilerce desteklenmesine ragmen,tim
arastirmacilar ¢ocuklarin belirtilen sirada ve gerekli goriilen ti¢ asamada devam
etmeleri konusunda hemfikir degil. Goriiliyorki,egitim siireci metot ve
cocuklara saglanan okuma tecriibeleri gibi faktorlere dayalidir. Bunlara ek
olarak, ingilizce alaninda yapilan arastirmalarin fonemik grafik agisindan bazi
benzerlikler gosterdigi sOyleniyor ve sonug olarak global ve sentetik metotlarla
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sozciiksel rota dogrultusunda okuma egilimlerinin 6ncelikleri bakimindan da
bazi1 benzerlikler oldugu da sdylemler arasindadir.

3. OKUMA VE YAZMA

Okuma ve yazma kavrami dilin grafik sifreleme ile ilgili iki basit
dilbilimsel becerisinin birlesimini yansitir.

Okuma ve yazma donemi dilin grafik sifreleme ile ilgili baslica iki
yetenegin bilesimini ifade eder.

Her ikiside birbiriyle iliskili olmasina ragmen, O6grenme siirecinde her
ikisininde es zamanli olarak yer almasi gerekmez. Okuma ve yazmanin
fiiliyatlar1 farklidir ve bu ytizden de etkin hale getirilecek islemlerdir.

Okuma ve yazmadan soz ettigimizde bunun anlami siralanisi, gelisimi ve
ilerletilmesi paralel olmayan iki yetenek iizerine ¢alisma yapmadir.

Sozlu sifre sesle ilgili ekipmanlari kullanir, yasam ve kendini ifade
edebilme i¢in gereklidir; yazili sifre agizdan sdylenir, fakat bagimsizdir, istege
baghdir ve alisila gelmistir,ve grafik isaretler kullanilir(harfler)fonemenleri
temsil eder ve bu dogrultuda seslerle iliskilidir.

Her ikisinde de belli bir psikomotor gelisime ihtiya¢ vardir,ama her ikiside
sembolik fonksiyonlarin gelisimine cevap verir(kelimeleri ve durumlar1 yazili
isaretlerle terclime etme yetenegidir, bu durumda,verilen dilde belli bir
dilbilimsel sifrelemedir)

Okuma yazmada okumay1 6gretmeyi siirdiiriirmek i¢in bir ka¢ tane metot
bulabiliriz.

Sentetik metotlar; Bu metotlar sentezden analize kiigiikten biiylige bir
kompozisyon gibi ¢alisir.

Analitik metotlar; biiylikten kiictige 6gelerin analizine odaklanirlar, daima
belli bir dilbilimsellikle  baslar ve hafizay1 ve c¢agristirmayr kullanir
Oziimseyebilmek igin.

Kanstirllmis Metotlar; analitik ve sentetik metotlarin 6gelerini ve
tekniklerini kullanirlar, 6zellikle dilbilim tizerine kuruludur ve hafizay1r ve
O0ztimsemenin bagarilmasinda cagrisimi kullanir ve siirekli olarak analizden
senteze ve sentezden analize dogru gider.
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Okumay1 ve yazmay1 dgretmek daha metodolojik bir konudur. Bundan
dolayidir ki uygun metot sunlari hesaba katar:

1) Okunan ve yazilan seye uyarlanmastir.
2) Cocugun gelisim siirecine uyarlanmistir.

3) Gelecekte ¢ocuklarin 6grenmeyecekleri seyleri 6gretmez.

31 Okuma ve yazma analizinin sescil- sentetik sistemleri:
'Letrilandia.El Pais de las Letras'

Bugiinlerde,okuma ve yazma O6greniminde Ispanya'da ki okullarda en
yaygin kullanilan metotlardan biri Letrilandia'dir.

Yayinevi,Edelvives,bu metotu sdyle anlatir:

'Letrilandia ¢ocuklara okuma ve yazmay1 greten yaratict bir metottur'. Bu
metotun en Onemli Ozelligi harflerin motive edici unsurlar olan fantastik
masallar esliginde cocuklarin hayal diinyalarinda yaratmis
olduklar1 karakterlere doniistiirme fikridir.Hikayede anlatilan her harfin sesleri
cocuklara verilir,ve dilin karmasik yanlar1 eglenceli ve kolay anlasilir bir
sekilde agiklanir ki cocuklarda bunu dogal olarak hatirlar.

Bu metot ¢ocuklar1 bir kirsala gotiiriirler ve harfler de orada yasayan
sakinlermis gibi kullanilir, hepsinin bir meslegi vardir. Bu yontemle, Letrilandia
'y1 kullandigimizda bulacagimiz ilk karakterler kraliyet ailesidir:

Figiir 1 : 'La Reina A'-
'Kralige'
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Figlir 2 : 'El Principe e'
'Prens'

Figiir 3: 'La Princesa 1'
'Prenses'

Figlir4 : 'La Princesao'
'Prenses’

Yazar tim bu rolleri hakli gostermek adina seslerin 6nemli ana role sahip
olmak zorunda oldugunu idda ediyor,bu sesleri herzaman buldugumuzu ileri
stirerek.

Figiir 5 : .'Dagin
Leydisi'
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Figiir 6

Bu adimlara dikkat edersek kii¢likten biiylige gerg¢eklestirdigimizharften
ayrilan metot yapay bir metottur, fakat harf ile sesler arasinda iligki kuran metot
yapay sesli metottur.

Bunun i¢in masaldaki harfler bir hikaye karakteri gibidir.Her harf digerleri
ile i¢ icedir.Boylece onlarin aralarindaki konusmalar neredeyse bir oyun gibi
adim adim hecelendirilir.

Onlarin  admma tiim karakterler c¢ifte isleme tabidir.Dilbilimsel
yoniiyle,seslerin diizgiin telaffuzunu 6grenirler,konusma yontemini sunarlar ve
okuma siiresi kolaylasir.Ikinci olarak da,belirtilen tutumlar1 canlanir,degerleri
korurlar ve insani degerleri stirdiirlirler(tipk1 gercek yasamda oldugu gibi).

Eger Letrilandia'dan alintiladigimiz 3 ozellik niteliksel basariy1
yakalarsa,asagida analizinide yapacagiz.Tabii Oncelikle bunun iyi bir metot
oldugunu diisliniiyoruz.

Bu metotun yazari olan Aurora Usero,okumay1 sdyle tanimliyor;bilinen
seslerle ve soyut simgelerle kodlayarak mesaji1 yorumlama ve ¢evirerek anlama.

Aurora Usero,¢cocuklarin tim uzuvlarinikisiliklerini,zayif ve giliclii
yanlarmi kullanmalar1 saglanirsa dah kolay bir sekilde soyut sembolleri fark
edebileceklerini savunuyor.Sonugta,cocuklar bu isaretlerin her birini (harfler-
karakterler)uygun sesleri ile birlestirmeyi daha kolay yapacaklardir;Dagin
hanimefendisi sdyle konusur'mmmm’'.

Ayrica yukarida da belirtildigi gibi 'Letrilandia'biresimsel  bir
metottur(kiigiikten  biiytige,harften kelimeye dogru)Buradan iki sonuca
varabiliriz:

1- Cocuklar bu gelismeyi takip eder;6ncelikle,harf-ses
O0grenimi;sonra,heceler ve son olarak da kelimeler.Sonug olarak,cocuk
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son sathaya geldiginde kelimeyi tam olarak okumaz,ama parcalara
ayirir 6grendiklerini(harfler ve heceler olarak)

2- Cocuk son asamaya geldiginde(bir kelimeyi okumus olur)metot ne gz
atarak kelimeyi okuma ne de 6grenmeyi gerektirir.Kiz yada erkek
kelimeyi kiiresellestirmek ve bir biitiin olarak anlamak zorundadir.

Metotun Olumlu Yanlari:

e Okumay1 oyunla ve hikayenin bir parcasi olarak 6grenen ¢ocuklar
icin ¢ok motive edicidir.

e Soyut Ogeler (fonemler)hikayede gercek karakterler olurlar ve
O0grenmenin ¢ok tatmin edici olmasini saglar.

e Sescil metotlar harfleri yazildig1 gibi telaffuz eden {ilkeler i¢in ¢ok
kullamighidir. Mesela Ispanya gibi.

Alfabetik safha

Alfabetik evrede c¢ocuk 0&gelerden yada fonik birimlerden olusan
kelimelerin farkina varir ve bu 06gelerle bu grafik tanimlamalar1 uygun bir
sekilde birlestirirler. Bu g¢ocugun ses boliimlerinin siralanist ve fonemlerin
uygun heceleme ile birlestirilmesi noktasinda basarili olmasini saglar. Fonolojik
farkindalig1 ya da basit ses siralanisi i¢ceren konusmada kullanilan kelimelerin
cocuklarca bireysel bir sekilde anlama yetenegine sahip olunmasidir. Bu sesleri
fark edilmesi ve tanim alani yazili sifrelerin ¢6zlimiine uygun olan grafemlerce
temsil edilir .

Bu evrede. genellikle 4 ila 6 yaslar1 arasindaki ve ¢ocuklarda, gorsel
algilama ve ayirt etme konusunda g¢ocuklarin bilenmesine yardimci olur ve
bunun akabinde de c¢ocuklar grafiksel diizende algilanamaz haldeki kelimeleri
ayirt etmelerine imkan saglar.

Metotun Hedefledigi Cocuklarda Gelisim Safhasi

Bu metot okul 6ncesi (3 ila 6 yas arasi) ve ilkokul (6 ila 8 yas arasi)
cagindaki ¢ocuklar i¢indir. Cocugun yasina uygun olup olmadigini anlamak i¢in
'Letrilandia’ metotunun temel esasi olan fonemlerin kazandirilmasi ile baslariz.
Jakobsson Steven'in yasa gore ayriminda suna agiklik getirir: ¢ocuk seslerin
cesitlerini edindiginde 4 ila 6 yas arasindakiler. (linstiz:/p, m, t, j, n, k/vb..),
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(oklusif, frikatif's, f, ch, y, z) sesli ve sessiz seslerin kombinasyonunu yapar(pla)
basit ve ¢oklu (r)ve iki sesli: a,u-vs. Dolayisiyla, 6 ila 7 yas arasindaki ¢ocuklar
tiim sessiz seslerin bilesimini yapabilecek kapasitededirler.

Bu nedenle, yontemin temelindeki sesler bakimindan ¢ocugun hazir
oldugunu sodyleyebiliriz. Dahasi, olgunlagsma yaklagimi Letrilandia'nin yazari
i¢in ana 6zelliklerinden bir tanesidir.

Okuma eyleminin 6n kosullar1 ve kapsamindaki ézellikler:

» Basari ¢izgisi(okuma ve yazma)

» Boyutlarin ve sekillerin ayrimi

» Aralik birakma;yanallik,yukari asagi,one arkaya

» Gegici olgunlagma:ritim duygusu:farkli ritimleri tanima ve oynama.
» Hafiza:kisa ve uzun climleleri hatirlama

» Kelimenin genisligi

Yazmaya istinaden, gramator olgunlasma genellikle ¢ocuklar arasindaki
benzer goriinimlerle sabit sirayr takip eder: 3 yasindan itibaren
ciziktirme/karalama(yazma)daha kontrollidiir,ve modele uyarlama ile
baslar:daire ¢izme,dliz ¢izgi,zik zak veya dalgali dogrular,4 yasinda dikey diiz
cizgiler,diiz  c¢izgiler,kareler,ve daha karmasik daireler takip eder.5
yasinda,karelerin diizeni ve dikdortgenler birlestirilir:tiggenler
cizerler,kOsegenler cizerler ve 6 yasindaki bir ¢ocuk eskenar dortgen ve capraz
kivrimli gizgileri takip etmeye baglar.

Bununla birlikte,saf grafamator aktivitelere ilaveten diger yetenekler
sunlar1 kapsar:

» Algi - gorsel ayrim
» Sag gorsel - isitsel biitiinleme
» Gegici yapilarin gelisimi

> Isitsel ve gorsel hafiza

» Dogru yanallik

» Sag- sol yon belirleme
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Bahsedildigi gibi, yazar bunun olgunlasma ydntemi oldugunu ve tiim
bunlarin gerekli oldugunu, onceki hususlar {izerine siirekli olarak c¢alisildigini
vurguluyor bize yazar.

Muhakkak ki,6 yasindan 6nce, ¢ocuklarin algisal diinyas1 iyi gelismemistir
ki ve diger bir taraftan sdyledigimiz gibi, Letrilandia 6nemsizden Onemliye,
kiigiikten biiylige sentetik bir metottur. Bu sebeple, ¢ocuk, sembolik
muhakemeyi edinmelidir. Kayda deger olmayan bir kavrami anlamada ¢ok
yiiksek seviyeli sembolizasyon gerektirir.

Okuma ve yazmaya baglamada beklenilen yas yontemin 6zelliklerine goére
dogrudur.

3.2 Kiiresel analitik metotun okuryazarlik analizi

3.2.1 Deneyimsel gercek dogrultusunda kiiresel metot - Doman Metotu
iizerine kurulmustur

18 aylik ve 4-5 yas arasindaki her ¢ocuk konsantre olabilme yetenegindeki
eksiklikle hersey hakkinda olaganiistii meraki kafamizi karistirir. Cocuklarimizi
dikkatli izlemeliyiz ama onlarin eylemlerinin ne oldugu genellikle anlagilmaz.

Bir cocuk dogumun hemen ardindan Ogrenmeye baslar. Alt1 yasina
geldiginde ve okumay1 6grenmeye basladiginda ,cok miktarda bilgiyi alir. Belki
daha fazlasini hayatlarinin geri kalaninda 6grenecekler.

Ve onemli derecede,2-3 ya da daha fazla dili eksiksiz 6greneceklerdir.
Erken yaslardaki 6grenme asamasi inanilmaz bir hizda gergeklesir. Kiigiik bir
cocuk 6grenmek i¢in sinirsiz ve siddetli bir arzuya sahiptir.

Cocuk stiirekli olarak 6grenir ve mantiksal olarak farkina varma da bes
duyu organini kullanir ve kendi etrafindaki diinyayr 6grenir. Goriir, duyar,
hisseder, koku alir ve tadar.

Bes yolla beyne aktarimin disinda baska bir yontem yok, ve ¢ocuk bunlarin
timiini  kullanir.  Sayet  gorsel yolla ¢ocuklar uzun kelimeleri
canlandirabiliyorlarsa bu okumay1 6grenebilecekleri anlamina gelir ve ¢ok kez
yapilan tekrarlarla (10 ila 15 kez)ayni yolla 6grendikleri kelimeleri sozlii olarak
kelimeyi ¢ogaltirlar.

Gorsel uyaricilar daha kolay bir sekilde tespit edilir ¢linkii duragandir,
genellikle ayni niteliktedirler. Her zaman ayni sekilde tekrar edilirler sizin
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istediginiz gibi ve, gorsel yolla okul doénemi boyunca tiim siireci inangla
yetenegini kaybetmeden stirdiiriir.

Bunun yani sira, isitsel uyarilar titresimler bir ka¢ saniye i¢inde yok olur,
diger ¢evredeki seslerle karsilastiginda kisilere bagl olarak farkliliklar gosterir.

Okumay1 6grenmek konusmayi 6grenmekten oldukca kolaydir. Ogrenme
siireci prensip olarak eglenceli olmali, yasamin en muhtesem oyunu oldugu igin.

Gozler goriir, ama anlayamaz, gordiiklerini ve duyduklarin1 sadece beyin
algilar.

Hem gorsel hem de isitsel yollarla beyin de seyahate ¢ikar ayni beyin yine
hem izler hem de mesaj1 iletir hem de yorumlar.

Doman bu fikre dayandirdig: ilk uygun gorsel uyarict olan metotu 6nerir,
genis ¢apli kelimeler ve oldukca tanidik igerigi ile 6nemli kavramlar1 kullanmak
ve konusmay1 6grenme yasinda olduklar1 da kelimelerin farkina varabilmeleri
icin yeterlidir. Bu ilk yontemin amaci okumay1 teker teker ve eglenceli bir
sekilde 6gretmek icindir, boylece aileler hatta iki yasindan 6nce g¢ocuklarinin
ayn1 yontemle stirdiiriirler.

Doman'in metodolojisinin girisimi bire bir potansiyeli maksimum diizeye
cikarmaya dayalidir. Bu yiizden ilk asamaya odaklanir, bir c¢ok hedefe
sonrasinda ulasilamadigi igin.

Bu metodoloji akil yontemi ile gelistirilir.(bilgisayarlarda oldugu gibi, aklin
az bir kismi es zamanh gelistirilebilen maksimum bilgi miktaridir) Kelimeler,
sayilar, ve hayvanlarin resimleri islenerek ikinci es zamanli 10'lu gruplar halinde
cocuklara 6gretilebilir, glinde bir kag kez (3 yada 4 kez)ve her sayfa bir saniye
cocuga gosterilir. Cocuk kagittan tanimay1 bitirir: bir kelime, bir resim yada
isaretlerden olusan bir takimla devam eder.

Bu asamada cocuklara ¢alisma yontemimizi agiklamak ilk gérevimiz ve
okuma ve yazma amagli kullandigimiz malzemeyi nerde kullanacagimizi da tabi
ki.

Okuma yazma Ogrenme amagcli tamamlanacak tlim etkinlikler i¢inde bu
climleler tecriibeyle dogru orantilidir.

Cimle se¢imi: Deneyimsel bir gergek yer alir (komsu ziyareti, hikaye
anlatma, okulda parti yapma...)ve daha sonrasinda ¢ocuklar sézlii olarak
durumun igerigini agikca anlatmak.

45



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

Istege bagli olarak ¢ocuklarin hepsi en az bir ciimle ile ifade ederler. Bu
climlelerin i¢inden en ¢ok oy alaninmi segeriz. S6zclik grubu basit ve somut
olmali eylem igermelidir. S6zciik segilince, onu tahtaya yazariz ve iki poster
halinde tahtada: biri duvara konur digeri ise birlikte oynamak i¢in yere konur.

Sunum yontemimiz sdyledir:

The wind
pulls out

the yellow leaves
of the trees.

Figiir 20: Tahta sunumu:
Riizgar agacin sar1 yapraklarini savuruyor

Yasanilmis bir deneyimden sonra sozlii ifade gelir.
Cocuk tarafindan okunan herseyle duygu ve anlayis birlestirilmelidir.

Fikri, sesi ve grafik isareti birlestirme ciimleyi yazmada yapilmasi zorunlu
seylerdir. Hedeflenen amaca ulasabilmek i¢in partnerde fikir, bakis agisi, duyma
ve motor beceriler olmal1 ve igbirligi i¢inde olunmali.

Bu ylizden, yazmadan 6nce ciimle gelir;

» Diislinceyi temsil etme
» Diislincenin yazilmasi
» Dogru telaffuz etme.

Sembol secimi:

Her ctimlenin bir sembulii olmasi gerekir. Cocuklar kendi segimleri
dogrultusunda ciimlenin resmini ¢izerler. Bu resimler arasindan, biri sembol
olarak belirlenir. Sec¢ilen sembolle ilgili iki resim ¢izilir; biri tahtaya uygun
ifadenin yanina asilir digeri ise yere konur ortaklasa oyunlar oynamak igin.

Cizilen semboliin duygusunu c¢ocuklara agiklamak 6nemlidir. Miimkiin
olabildigince basit olmak zorundadir yapilan agiklama.
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Bu aktivite dogru zamanda ayirt edici Ogelerin  kullanilmasinm
saglar,(ifadeye iki mantikli asamadan vardigimizda)bir grup konuyu temsil eder
ve diger grupta tahmin etme goérevini istlenir.

The wind | B g
pulls oult
the vellow leaves

of the trees.

&=
=
=

(

o

Figiir 21: Secilmis ciimle Secilen sembol
Riizgar agacin sar1 yapraklarini yerinden sokiiyor.

Gegici -mekansal ritimler ce ses - ritim iliskisi:

Cocuklar, toplu olarak cetvellerini kullanarak, 6gretmenin séyledigi
climleleri yazarlar, kelime-¢izgi ile eslestirilerek, esit bosluklar birakarak yazilir.
Sekil 22'de bir 6rnegini gorebilirsiniz.

The  boy
=1 =

IMOVES

pe—

his head
= ===

Figiir 22: Cocuk basini hareket ettiriyor

Cocuklara ¢izgileri sesin uzunluguna gore ¢izerek eslestirmeleri soldan
saga dogru yerlestirmeleri sdylenir.

Bir adam  otobiisi kaybetti
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Cizgiler yerine bu aktivite daha uzun ya da kisa satirlar halinde tiikenmez
kalemlerle ya da tahta kalemleri ile yapilabilir.

Her yeni climleye baslandigimizda bu aktivitelerin tiim{inii yapariz.

Sozcugli diger sozciiklerle karistirarak sembollerle iliskilendiririz ve
sozcliglin semboliinii tahtaya ¢izerek veririz.

» Sembolii verip, sézciik grubunu yazmak.
» Sembolii tamamlamak.
» Labirentler yada bulmacalar yapmak sembollerle.
» Yanlis cimleler arasindan dogru ciimleleri bulmak
» Sahis zamirinin yerine kisinin adin1 ve siniftan arkadaslarinin isimlerini
kullanmak.
» So6zcik gruplarinin baslangicini yazma ve tanimlama.
» Gen¢adam  kalga?
> Hareket eder bas?

» Olayin neden yazildigini agiklamak;
eDaginik halde ciimlelerin verilmesi; kesilmesi, organize edilmesi ve
modele gore yapistirilmast.

EKk bilgiler;

Ogrenilmis bir sozciikte(yaklasik bir haftada)ikinci ciimle ile gelismeyi
tekrar ederiz ve haftada bir cimle yapariz.

Ciimlelerin kesilmesi; once hedefin-tahmini climleleri temalar1 dahilinde
keseriz ve tahminde bulunuruz.

Bir kereye mahsus bu sayfada yiiklemi iki parca seklinde keseriz; ¢ekirdek
ve tamami1 olmak {izere.

Ciimle Birlestirme;

Daha o6nceden bilinen ciimlelerden ve Ogrenmeye baslanilan 6zneler ve
ifadeler.

Ikinci safha; Metin

Onceki asamada esas kaynak ciimleydi. Bu ikinci asamada ise esas nokta
parca(metin)
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Metin ¢ocuklar tarafindan yaratilmali kisisel bir deneyim sonucu olarak ya
da sinifta yapilmis bir gézlemde olabilir.

Cocuklar bunu bireysel yada toplu olarak da yapabilirler. Bireysel olarak
yaparlarsa, bilmedikleri kelimeleri yardim amacli sorabilirler.

Toplu olarak ¢alisirken, ¢ocuklar tahtada bir diisiinceden yola ¢ikarak onu
gelistirebilirler.

Cimle asamasinda oldugu gibi, metin deneyimsel konulardan yada
cocuklarin tesadiifen yasadiklarindan edinilebilir. Serbest metinde kullanilabilir,
Ozellikle metni yazmada daha iyi olduklarinda. Hatta 6gretmen daha ileri
diizeyde bir metinle de giris yapabilir.

Metin ¢ocuklarin diistincelerini ifade etmelidir ve yazim tarzi konusma
dilinden ilham alinarak yapilmalidir.

Kisa ve agik anlagilir olmalidir. Bilinmeyen kelimelerin gelisimi sinifin
gelisimi ile uyumlu olmalidir.

Tecrlibe edinilmis bir gergeklik sonrasi,(ifade se¢iminde goriiliir),metni
yaratiriz. Cocuklar baslik 6nerirler ve en ¢ok oy alan basliklar segeriz.

Cocuklarin sozlii olarak ifade ettikleri fikirlerle birlikte daima metnin giris,
gelisme ve sonug boliimlerini arariz.

Metni Once tahtaya yazariz. Onlar metni incelerler ve 6nceden 6grenmis
olduklar1 kelimelerin metinde gectigini fark ederler.

Ogretmen metni yiiksek sesle okur ve bireysel okuma yapariz. Her climleyi
analiz ederiz ve metin okuma anlama sorularina dayalidir. Oncelikle metni
anlarlar ve Oziimserler, sec¢tigimiz kelimelerin altini1 ¢izeriz, onlar 'anahtar'
kelimelerdir, sonuca gétiiren bir zarf gibidir ve ¢ocuklar tarafindan mutlaka
ogrenilmelidir.

Metin herkes tarafindan anlasildiginda(hafizaya alindiginda),kopyalamaya
geceriz; onlar ¢cocuklarin defterinde serbest 6rneklerle agiklanmis ve bize genis
bir karton mukavvada yada kagit lizerinde anahtar kelimeleri vurgulanmis halde
tim duvarlarda yer alir. Alt1 isaretli her anahtar kelimenin resmi ¢izilmis ve
duvara asilmistir. Cocuklarin yapmis olduklari metinlerden bir kitap
yaratabiliriz.

Uciincii Asama; Kelime
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Cocuklar kendi kelime dagarciklarina bagli olan kendi kelime
kombinasyonlarini olusturduklari zaman dilimidir.

Karsilagtirma miimkiin oldugu kadar arttirmamiz gereken bir aktivitedir.
Kelimeleri benzerleri ile gruplandirirlar, boylece kendi bulduklar
ve arastirdiklari ile devam ederler.

Analiz edebilme yetenegi 6grencinin zekasi ve ilgi alani ile ilgilidir. Tlim
cocuklar ayni anda analiz edebilme yetenegini elde edemez, bunu dikkate alarak
bu hususta acele etmemeliyiz.

Bir kelime ancak iki durumda okunabilir;
a) Cocuklarin kelime haznesine uygun olmasi.

b) Cocuklarin oncesinde bildikleri kelimelerle karsilastirma imkani
saglamasi.

Gorsel ve isitsel algilama:

Gorsel ve isitsel algilama her ikisi de ¢alisirken gereklidir, ¢linkii ancak bu
yolla metnin ve kelimelerin ayristirilmast miimk{in olur.

Kelimelerin analizi ve sifre ¢Oziimleme iizerinde ¢alismanin disinda ;
metin, anahtar kelimeler ve (bu asamada belirtildigi gibi)okunan kitaplarin
kollektif bir sekilde yapilandirilmasi birebir ve 6gretmenin 6nerdigi metinler
tizerinde ¢alismalarimizi siirdiirebiliriz.

4. DIJITAL METOTLARLA OKUMAYI OGRENME
GUNUMUZDEKI UYGULAMALAR

Son yillarda oyun formatinda igerik sunan pek ¢ok sayida ¢ocuklarin
yazmay1 ve okumay1 basit bir sekilde 6grenmelerine izin veren eglenceli ve
etkilesimli egitimsel uygulamalari tatbik ettiler.

Okuma yazmay1 6grenme, kavramsal ve iletisimsel becerileri gelistirme,
yeni kelimeler edinme, hafizay1 ve konsantrasyonu giiglendirme hayal giiciinii
aydinlatmaya yardimci olmak amacli uygulamalar; bilgisayarlarda ,tabletlerde
yada cep telefonlarindaki talepleri karsilayacak sekildedir.

Pipo yontemi ile okumay1 6grenme; giiniimiizde Pipo' nun koleksiyonu
egitim seviyelerini igeren binlerce oyundan olusmaktadir .Bu koleksiyon kaliteli
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ve etkili olmak adina akreditesini sitirdiirmektedir, ¢ocuklar ger¢ekten dgrenirler
ve ¢ocuklara 6grenmeyi sevdirir ayn1 zamanda da eglendirir.

Ispanyolca konusulan tiim iilkelerde milyonlarca cocuk ve diger iilkelerde
de, Pipo ile ¢cocuklar her giin oyunlar oynayarak 6grenirler.

2004'tin Haziran ayinda Cibal internette ¢oklu medya birimini ac¢tt Online
Pipo Club ad1 altinda 500 egitim ile ilgili aktivite iceren ilk katalogu ile. Dikkate
deger bir yatirnrmla aydan aya yeni oyunlar yaratip iireterek miikemmel bir
sekilde yapilandirildi ve egitim seviyeleri igeren toplamda 4911 oyuna ulasildi.

Dec dec; okuma anlama igerikli bir egitimsel yaklasimdir, kiigiik ¢cocuklara
hecelemeyi Ogretmek amacgl dizayn edilmistir, gecis sesleri ile hecelemeyi
Ogreterek yazmaya baglatir.3 ile 12 yas araligindaki ¢ocuklar1 hedeflemektedir
ve 6gretmenlerin, profesorlerin tavsiyeleri ile Aralik ayindan aralik ayina diger
uygulamalara da dikkati ¢ekerek fonksiyonel hale getirilip dizayn edilmistir.
Ana dili, kelime haznesi edinme ve diger dillere ait bilgiler edinmede ,ideal bir
yontemdir, ¢iinkii hangi dilin pratigini yapacagimiz noktasinda se¢imi biz
yapariz, yani Ispanyolca, Katalanca ,Birlesik Kralligin ingilizcesi, Amerikan
Ingilizcesi, Rusga ve Fransizca gibi.

Hatta bu yontem bize oynayacagimiz oyunun ve izleyecegimiz yolun
cevaplarimiz1 kolaylagtirmamiza, zorluk seviyesini belirlememize (miisaade
eder),Kendi tercihimizle oyunun hecelemeyle ve birebir dikte etme ile mi yoksa
harflerin yazili oldugu g¢ubuklarla m1 baslayacagimizi belirler. Alistirmalarin
sonunda program bize tesvik edici yada pratik yapmayi siirdiirmemizi saglayici
basar1 ve 6diil albiimii sunar(her dilde ana dili konusucusunun seslendirmesiyle).

Son olarak, sunu soyleyebiliriz ki %100 giivenli, higbir tiire yonlendirme
yada satisa entegre etmez, bundan dolayr da g¢ocuklar giivenli ve 6zgiir bir
sekilde oyunlar1 oynarlar. Aralik'tan Araliga Android sisteme uygun degildir;
sadece IOS e uygundur ve serbest bir uygulamadir.

Dijital Auca;' masallar1 hayal etme, oynama ve 6grenme' bu Auca Dijita'in
sloganidir, tiim diinyadaki ¢ocuklarin okumasini saglamak amagli dogmus bir
yaymndir. Web sitelerinde kendilerini 'okumay1 eglenceli hale getiren, zevkle
okumay1 tecriibe ettiren' diye tanimlarlar.

Bu temel dayanaktan yola ¢ikarak ayni isimle interaktif egitici nitelikteki
favori hikayelerle ¢ocuklarin entelektiiel ve duygusal gelisimini okumaya olan
ilgilerini arttiric1 bir uygulama yaratmislardir.
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Bunlara ek olarak, bu siteyi yaratanlar bu alanda uzmandirlar. Dijital Auca
daima faydali seyler 6gretmeyi amaglayan ve daha 6nce hi¢ yaymlanmamis
hikayeler kurgular. Cocuklar uyarlamaya sahip farkli hikayeleri okurken pek ¢ok
faktorle etkilesim halinde olurlar;3 okuma seviyesi(¢ocuklarin her birinin en iyi
sekilde tamamlayici bulmasi)3 yazi tipi(okul baskisi ya da ¢ubuklar)

Okuma anlama aktiviteleri ve sesin etkileri. En gii¢lii yanlarindan biri
cocuklart tekrara yonlendiren detayli 6rneklerle agiklayan hikayenin grafiginin
dizayni.

Auca Dijital'in 8 basliktan olusan ¢oklu dillere uygun ¢esitli koleksiyonlari
vardir; Ispanyolca,Katalanca,Gali¢yaca,ingilizce,Fransizca,Italyanca ve
Portekizce. Bu uygulama sadece 10S se¢im meniisiine uygundur ve kullanimi
serbesttir.

ABC Kit (Alet takimi) bir uygulamadir bu yiizden ¢ocuklar alfabeyi
fonemlerle &grenirler. 3farkli modu vardir; 'Ogren'modu, bunda her harf bir
hayvan yada nesne ile biitiinlestirilir ;'Dinle' her kelimenin fonetik hecelenisinin
nasil yapildigini dikkatli bir sekilde dinlerler ve 'Yaz' modu ¢izilmis bir satiri
takip ederek okulda 6grendikleri harflerini ayrica harf afisindeki farkli harfleri
de yazabilme. ABC Alet Takimi1 2011 yilinda ii¢lincti en iyi ipad uygulamasi
olarak Ispanyanin App magazasi (Apple) tarafindan secilmis ve ¢ok basit ,etkili
bir uygulama oldugu icin Kastilyan dili, Katalanca ve Ingilizce'ye de uygundur.
Orjinali Ispanyolcadir ve iTune'un fiyati 1.79Euro'dur.

Ludiletras Pro; Ludiletras okur yazar takimi Barselona'da ki Montserrat
Koleji pedagoglar tarafindan gelistirilmistir ve yayinevi de Tekman Books'dur.3
ila 6 yas arasindaki ¢ocuklara okuma yazmay1 6gretmeyi hedeflemektedir. Cok
egitici bir uygulamadir, bunun ispat1 ise iilke genelinde ¢ok sayida okulun bu
seti kullanmay1 tercih etmesidir. Ucretsizdir, dili Ispanyolca 'dir ve 10S'a
uygundur. Bu uygulama seti 6grenmeye yonelik bir¢cok basarili formiili takip
eder. Ludiletras alfabeyi oyun seklinde sunar; dgrenciler her harfi bir jest ve
kelime ile birlestirir, bunu kolaylastirmak i¢inde kelimenin harflerinin sayisini
belirler ¢linkii jest ile ilgilidir bu say1, heceli alfabetik evrenin dogal seklinden
olusturulmustur. Oncelikle sarki s6zlerini yazmalar1 gerekir, sonrasinda okulda
ogrendikleri harflerden kelimenin tamamini yazmalar1 gerekir. Egitim programi
ayrica ¢ok sayida ¢izgi film karakteri icerir ki bunlar bu siirecte ¢ocuklara eslik
ederler.

Zorunlu kullanilmast  gereken seslerle benzerlik genelde viicut
hareketlerinde yani jestlerde goriiliir. Okuma ve yazma ¢alismasina 3 yasindaki
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cocuklarla baslanabilir, ¢linkii o yaslardaki ¢ocuklar 6grenmede daha aktiftirler
ve iclerinden gelerek dgrenme eylemini gerceklestirirler. Her birinin kendine
0zgii bir 6grenme tarzi vardir, bu ytizden ¢ocuklarin gelisim sathalarini da goz
onlinde bulundurarak onlarin her anin1 ve 6grenme sekillerini yakalamamiz
lazim. Sonuc¢ta, okuma ve yazmayr Ogrenmenin daima dilin belirli
unsurlarindan daha 6nemli oldugu sonucuna varabiliriz. Didaktik malzemenin
vazgec¢ilmezligini ve yasamin tiim agamalarinda, vazgegilmez bir adim olacaktir
dogru refleksi gostermede.

Bunlara ek olarak, motivasyon ger¢ekten ¢ok onemlidir, bizler ¢ocugun
okuma ve yazma yaklagimini hos ve eglenceli bir ortamda yasamasini saglamak
zorundayiz, eger bunu saglayamazsak sikici, zor ve zorunlu olmaktan Oteye
gidemez.

eBizim toplumumuzda okuryazarligin dogru bir sekilde &grenilmesi ¢ok
onemlidir, ¢ocuklarin gelecekteki basarilar1 ona bagli oldugu i¢in. Bu sayfada
bulunmus bir ¢ok ara¢ gerecin bir kismini size sunacagiz; bunlarin c¢ogu
glinimiizde egitimi oyunla karistirarak basarili bir sekilde formiilize etme
tizerine kuruludur, Ogretmenlerin, egitimcilerin ve paralelinde ebeveynlerin
olmazsa olmazidir.

SONUCLAR

Ote yandan, 'Letrilandia' farkli o6zellikleri gelistiren fonetik-analitikbir
metottur.

Kelimelerin telaffuzu ve eklemlenme becerisi.

Harflerin seklini ve sesini 6§renme,bu ses ¢alismasi ile baslar.

Sesli ve sessiz seslerin fonik olarak birlestirilmesi.

Ayirt edicilik,farkindalik,degistirim,bir ¢ok kelimenin fonemlerini igeren
aligtirmalar.

Fonemler dogrultusunda kelimelerin anlagiimasi.

Anlam ve okuma arasinda goriilebilir igbirligi kurma.

YV VYV

Y V

Ama yinede hala engeller var;
Ses ve harf adaptasyonundan dolayi tiim dillere uyarlanamamasi.
» Anlamanin disinda mekanik okumanin gergeklesmesi i¢in farkindalik.

Cocuklarin ilgisini ve merakini ¢ekmek zorundayiz, ancak bdylelikle
onlarin karakterler ve hikayeler yaratmalarini saglariz. Fakat ¢cocuklar1 okuma ve
yazmaya tesvik etmek i¢in onlarin okuma ve yazma deneyimini yasatmak
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zorundayiz. Cocuk taklit ederek ve yetiskinlerin aktivitelerinde rol alarak
Ogrenir. Atolye caligmalarini da hesaba katmaliyiz tabi sadece okulla ilgili
olanlarint degil; dilin toplumda yetiskinler tarafindan kullaniminin da énemini
vurgulamak zorundayiz.

Ayrica, kiiresel metot giinliik miidahaleler gerektiren farkli aktivitelerin
giin igerisinde bir kag¢ kez yapilmasini ister. Bu rutinlerde basarili olunabilmesi
icin harfiyen uyulmasi gerekir. Bundan dolayidir ki ,metotu uygulamaya karar
verenlerin ¢ok ciddi olmalar1 gerekir metotu uygularken. Cocuklar okula
basladiklar1 ilk giinden itibaren okur ve yazarlar, bu hizlandirilmis 6grenme
yada eszamanli 6grenme ile karsilastirmamak gerekir. Geleneksel metotlar yazili
dilin 6grenimini geciktirir. Bu tarz metotlarin c¢ocuklarin 6grenmelerini
durdurmasi ya da geciktirmesi mantikli degil, fakat her ¢ocuga okuma yazma
ogreterek bu siireci ne hizlandirirlar ne de erkene alirlar.

Her ¢ocuk kendi ritmine, 6nceden edindigi deneyimlerine, motivasyon
tiirline ve okula adapte olma seviyesine sahiptir. Ug,dort ve bes yaslarindaki
cocuklar sirada oturtulmamalidir, biitiin glin okuma yazma yaptirilmamalidir.

Bu yaklagima giivenirsek bu bir hata olur daha ileriki donemlerde okullarda
ancak kullanilmasi talep edilebilir. Cocuklar1 tesvik etmeliyiz, yazili dili
ogrenmeleriyle ilgili miimkiin olabilecek taleplerde bulunmaliyiz, fakat onlara
eziyet ederek siniflandirarak ya da tiim bilgileri sorarak degil.

Fakat baz1 engellemeler var;

28 fonem ezberlemek yerine sayillamayacak kadar kelime ezberlersek,
anlamli bir sekilde okumay1 6grenme eylemi yavaglar. Fonemlerin 6grenilmesi,
bu metotun temel amaci olmamasina ragmen, Ogretilmelidir, fakat ancak
fonemlerin sifresini ¢ozerek okuma gerceklesir. Bu metotta dérdiincii evre eksik
ki bu diger metotlarin temel evrelerinden biridir. Karmasik metot dgeleri ve
teknikleri analitikten sentetige(biresimsele)dogru kullanir, bunlar ¢ocugun ilgi
alanlarina ve 6grenim siireglerine daha yakin olmaya calisir. Ayrica ¢ocugun
cok ¢alismasini ve motivasyonunun gelismesini gerektirir.

Anlamli 6gelerden ve siirekli olarak analizden senteze ve cevresindeki
diger yontemlerden olusmaktadir. Yeterli okuma ve yazma, 6grenme aliskanligi
edinme karma metodoloji tizerine kuruludur.

Okumanin anlama ve yazmaninda bir iletisim oldugu diisiincesinden ortaya
c¢tkan bu metot, kodlama ve sifre ¢ozmenin 6grenmenin en basindan itibaren
anlama ve iletisim kurma oldugunu diisiiniir. Iki 6grenmeyi birlestirmeyi icerir,
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biri digerinden ayirt edilemez ancak bir biitliin olarak diisiinebiliriz, ve her
ikisinin de iyi bir okuma ve kavrama gerektirdigini ifade etmektedir.
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MODUL 3: OKUMA GUCLUKLERI VE DESTEK

GIRIS
[k o6nce okumayi ogreniriz ve daha sonar tiim hayatimiz boyunca
ogrenmek icin okuruz. Neden bazi c¢ocuklar okumayr Ogrenmede zorluk

cekerler? Neden onlara bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in desteklememiz
onemlidir?

Eger ¢ocuk zengin kelime bilgisine sahipse ve sozel olarak kendini ifade
edebiliyorsa, bu onun dogal olarak okumay1 ve yazmay1 kolay 6grenebilecegi
anlamina gelmez. Akademik gorevleri ile ilgili tiim temel zihinsel siirecler
tutarlilik gerektirir, okul ortaminda talep ve stres, okul oncesi doneminde
oldugundan ¢ok daha yiiksektir.

Her ¢ocuk okumayi 6grenmek i¢in zaman igerisinde uygulanmis basarili
basamaklar1 gegmek zorundadir; her bir basamakta, nihai amaca ulasmada ona
kolaylastiracak yeni bir beceri elde etmek icin sadece harf ve kelimelerin
resmen tanimasi ile degil ama ayni zamanda anlama yetenegini birlestirmesi ve
okudugunu yorumlamasi gerekmektedir. Bu stirecte basarinin en énemli kriteri
yetiskinler ile ortak aktivite disinda ¢ocugun 6grendigini ne 6l¢iide kullandig1 ve
bu beceriyi (okuma ve yazma) bagimsiz olarak nasil uyguladigidir.

1. iYi OGRENME BECERILERININ GELIiSIMI iCIN TALEP
1.1. Algilar
1.1.1. Gorsel

Gorsel algilar dogumdan itibaren gelismeye baglar. Fakat gozlerin
odaklanmasina izin vermek, géz hareketlerini ¢alistirmak i¢in, binokiiler gérme
olusturmak i¢in, boylece bakis agisi (derinlik), el-gbz koordinasyonu ve algisi
icin zamana ihtiyac1 vardir.

Gorsel algidan bahsederken gorsel ile ilgili problemi kastetmeyiz, fakat
objenin algis1 ile ilgili beceriden bahsederiz. Bu; formu tanimak igin bir

57



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

beceridir, ne biiylikliikte ya da ne renkte olursa olsun veya ne materyali ise veya
yeri ne ise; bu formu diger herhangi bir formdan ayirt etme becerisidir ve
algilanan gorsel bilgi hatirlanmalidir (hafizada saklanir) ve gerektiginde alinir.

Gorsel izleme (gozlerle hareket eden bir objeyi takip etme yetenegi) her
hangi bir yaklasimda 6grenim becerilerinin gelisimi i¢in ¢ok 6nemli diger bir
beceridir.

Okuma edinim siireci harfleri — sekillerini ve oryantasyonunu tanima
yetenegini igerir, harf dizisinin gorsel hafizaya alinmasi her kelimeyi olusturur
ve metnin dogrusal yapi takip yetenegini ortaya koyar. Bu ylizden gorsel
alginin gelisimindeki herhangi bir kusur harf tanima problemi gibi; kelime ve /
veya ifadelerin icindeki harflerin degisimi ya da yer degistirmesi gibi okuma
zorluklarina neden olabilir.

1.1.2. isitsel

Isitsel algi “isitsel diinyayr yapilandirma ve ilgili olan sesleri se¢me
yetenegidir." (Myklebust, 1954). Isitsel algi bozuklugu olan ¢ocuklar sesleri
duyabilir fakat anlamli olarak hatirlayamayabilirler (Berry ve Eisenson, 1956).
Isitsel alg1 duyduklarini tanima ve yorumlama becerisi oldugu gibi, gérsel algi
kadar okumada 6nemli bir rol oynar.

Isitsel algidan bahsederken bu dért ana yaklasimdan bahsetmemiz gerekir:

e Isitsel ayirt etme — sesler arasinda benzerlikleri ve farkliliklar:
duyma yetenegi.

e Isitsel farklilasma — alakali ses uyarilarin1 se¢me ve katilma ve
alakasiz olani ¢ikarma yetenegi.

e Isitsel karistirma (ayn1 zamanda isitsel analiz ve sentez diyede
bilinir) — Bir kelime olusturan tek sesleri sentezleme yetenegi.

e Isitsel siralama — verilen ses uyarilarinda tek seslerin sirasmi
hatirlama yetenegidir.
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1.1.3. Fonolojik alg1 ve Fonolojik Farkindahk

Fonolojik algi beynin belirli alanlari i¢indeki dil seslerinin bilingsiz zihinsel
stirecidir. Diger bir yandan, fonolojik farkindalik konusulan kelimeler arasinda
bulunan benzersiz farkliliklarin fark edilmesi i¢in bilingli yetenegi ile ilgilidir;
tim seslerin ayni olmadigi asikardir. Sonra daha spesifik ve konusulan
kelimelerin kiigiik ses segmentlerini algilama yetenegini kapsayan fonemik
farkindalik kavramina geliriz, ve diger kelimeleri olusturmak icin degisen ve yer
degistiren sesbirimleri arasindaki farklilig1 fark etmeye ¢alisiriz.

Ornegin: eger “best” ve “test” kelimelerine sahipsek, fonemik farkindalik
bize bu iki ses [b] veya [t], [e], [s], [t], sesini animsatir ve bastaki harf
farklilastiran sestir.

“t” harfini bilmemiz [t] sesini degerlendirmek i¢in iyi fonemik bilincini
degerlendirmek igin yeterli degildir. [t] nin “test” kelimesindeki ilk harf olugunu
anlamak daha 6nemlidir, ayn1 zamanda bu kelimenin son harfi oldugunu ve hatta
“best” kelimesinin son harfi oldugunu anlamakta gereklidir. Bdylece kisi
kelimedeki her sesi ayristirabilir, belirli bir ses kelimenin bir yerinde bulunur ve
farkli kelimelerde sesleri ve yerleri karsilastirilir.

Fonolojik islemci genellikle dinler ve konusurken bilingsiz bir sekilde
calisir. Neyin ne anlamda sdylendigini ayristirmak i¢in dizayn edilmistir,
kelimenin i¢indeki sesi fark etmek i¢in degil. Etkili iletisimin servisinde isini
otomatik olarak yapmaya dizayn edilmistir. Fakat okuma ve telaffuz daha
tistdilsel dogal olmayan ve kolayca kazanilmayan konusma seviyesi
gerekmektedir. (Moats ve Tolman, 2009)

1.2. HAFIZA

1.2.1. Gorsel

Gorsel hafiza hemen verilen ve geri ¢ekilen obje ya da formun hatirlanmasi
yetenegidir. Bu algisal isleme ve kodlama, depolama ve elde edilen sinirsel
temsillerinin alma arasindaki iliskiyi agiklar.

Gorsel hafiza gorsel deneyim ile iligkili duyularimizin bazi 6zelliklerini
koruyan bellek seklidir. Daha 6nceden ziyaret edilen bir yere gorsel olarak
gitmek i¢in g6z hareketleri ¢ok uzun bir siiregte olusur (Berryhill, 2008). Biz
nesneleri, yerleri, ylizleri vb. benzer gorsel bilgiyi zihinsel goriintiide
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bellegimizde yer edebiliyoruz. Bazen gorsel hafizanin tecriibesi zihnin g6zii gibi
belirtilir. Bu durumda bellekten orijinal nesneler, yerler, hayvanlarin veya
insanlarin bir zihinsel imaj1 alinabilir. (Berryhill, 2008).

1.2.2. Isitsel

[sitsel hafiza s6zlii sunulan bilgiyi islemek, zihinsel analiz etmek ve daha
sonra geri ¢agrilmak {izere saklama yetenegidir.

Isitsel hafiza (bazen yansima olarakta bahsedilir) insanin duyusal hafiza
depolarindan biridir;  isitsel algilanan bilgiyi tutan belirli bir bilesendir.
Gozlerimizle ses uyaranini birkag kez tarayabildigimiz gorsel hafizadan farkli
olarak isitsel hafizada bunu yapmak imkéansizdir. Genel olarak isitsel hafiza
gorsel hafizadan biraz daha uzun siire boyunca saklanir.(Psikoloji Soézlugi).
[sitsel uyaric1 anlamlandirma ve siiregten dnce bir anda kulaktan alinir. Bundan
dolay1, bilgiyi radyodan duymak ayni bilgiyi gazeteden okumaktan daha
farklidir. Yazili bilgiyi tekrar ve tekrar okuyabiliyorken konusulan bilgiyi o anda
sadece duyabilirsiniz. Isitsel hafiza icin bir hazne tutuyormusuz gibide
bahsedebiliriz, ¢linkii ses diger ses duyulana kadar islenmemistir (veya geri
diizenlenmemistir) ve sadece bu sekilde anlamlandirilabilir (Clark, 1987). Bu
6zel duyusal depo sadece bir kag saniyelik (3-4 saniye) zamanda isitsel bilgilerin
biiylik miktarlarda depolama kapasitesine sahiptir. Bu yankili ses akilda kalir ve
bu yankili ses kisa bir siire isitsel uyaranlarin sunumdan sonra bu kisa siirecte
yeniden oynatilir. (Radvansky, 2005).

1.2.3. Kisa donem

Hafizanin kisa ve uzun doénem olarak boliinme fikri 19. Yiizyila kadar
uzanmaktadir. 1960 larda ¢ok kisa bir siiregten sonra kisa donemden uzun
déneme ge¢is yapan hatiralar1 igeren klasik bir hafiza modeli gelistirildi. Bu
“kalict model” olarak belirlendi ve en detayli haline Atkinson ve Shiffrin
(Atkinson ve Shiffrin, 1968) getirdi.

Kisa donem hafiza sinirli bir zaman siirecinde aktif olarak gorsel (gorsel
goriintiiler — bir kisinin yiizii gibi) ve Isitsel (bir kisinin sdyledigi telefon
numaralar1 veya ciimleler gibi) bilginin ve akilda tutulmasi kabiliyetidir. Bilgi
bu sekilde bir ka¢ saniye kalmaktadir. Bu tiir hatirlama i¢in bilingsiz olarak
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kendiliginden ortaya ¢ikan ¢ok kisa bir bilginin algisidir, fakat daha sonraki
hatirlama i¢in 6n bir durumdur. Kisa déonem hafizada alinan goriintii veya
kelimelerin en dnemlileri hafizada tutulur.

Kisa donem hafizanin kapasitesi ¢ok azdir ve doldugunda yeni bilgiler ile
kalic1 olup eski bilgiler gitmektedir.

Kisa donem hafiza 6nemli bir rol oynar, ¢ilinkii diger bilgileri unutarak
sadece potansiyel olarak gerekli olanlari tutar.

1.2.4. Uzun donem

Uzun dénem hafiza bilginin daha fazla siirecte akilda kalmasini saglar bu
da kisinin kabiliyetine baglidir. Uzun dénem hafizalar bir kag giin siirer ya da bir
kag yil.

Uzun donem hafiza materyal hemen goriildiigiinde ya da duyuldugunda
gorevine baslamaz, fakat bir zaman periyodundan sonra baslar. Kisi ilk 6nce
(geri cagirma) ilk siireci bitirecek ki diger siirece (yeniden oynatma) baslansin
¢linkii bu iki stire¢ uyumlu degildir ve mekanizmalar: tamamen farklidir.

Uzun dénem hafizanin kapasitesi sanal olarak bilgiyi i¢inde kaydetme
zamani limitsizdir. Uzun dénem hafizada bilgiye ulasma ve kasitli ya da kasitsiz
hatirlama nasil iyi organize edildigine baghdir. Siirekli doniistiiriiliir ve stiphe
gbtiirmez Onerilerin oldugu da mevcuttur ve yeniden iiretilmesindeki zorluklar
buna erisim ihlalleri ile baglantilidir. Ne kadar kolay uzun dénem hafizada
saklanan bilgiye erigebilecegimiz “bellegin yardimi” diye adlandirdigimiz seye
baglidir.

Uzun donem hafizanin ¢ok farkli formlart vardir. Bu anilar beynin sadece
bir boliimiinde olugsmaz veya kalmaz; Bunun yerine, uzun siireli hafiza
olusturma ve depolama siirecinin farkli bolgeler boyunca yayilir. Uzun siireli
bellegin iki dnemli alt béliimleri vardir - agik bellek ve ortiik bellek. A¢ik anilar
bilingli hatirladiklarimiz (bizim yasam olaylarimiz ya da bazi belirli gergekler).
Ote yandan - ortiikk anilar onlar1 diisiinmeden eylemleri gerceklestirmek icin
kullanabileceginiz olanlardir (yiizmek veya bisiklete binmek gibi— basta nasil
yapildigini 6grendigimiz nasil yapilacagini hatirladigimiz ve simdi bilingli bir
sekilde diisiinmeden yaptigimiz).
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1.2.5. Anlam bilimsel

Anlam bilimsel hafiza uzun siireli hafizanin yonlerinden biri olarak
goriilebilir. Kanadali psikolog Endel Tulving {i¢ tiir hafizayr ayirmistir -
yontemsel, Olaysal ve anlam bilimsel (Tulving, 1985). Yontemsel hafiza
ayakkabi baglama veya bisiklete binme gibi birgok kez nasil yapilacagini
ogrenmedigimiz aktiviteleri destekler. Eger bisiklete nasil binecegimizi
ogrenmissek bisiklete ne kadar siiredir binmiyorsak bile bunu hayatimizin
sonuna kadar tutariz.

Olaysal bellek kisisel deneyimlerimizi ve zamanla onlarin sirasini korur.
Bu bellegi kullanarak okuldaki ilk giinimiizii ve yeni bir eve tasinmamizi
hatirlayabiliriz.

Anlamsal bellek baglam disinda gercekleri hatirlama yetenegidir. Ornegin;
Fransa Avrupa’dadir, su 100 derecede kaynar veya yunuslar memelilerdir fakat
bu olaylar1 ne zaman ilk duydugumuzu bilmeyiz. Anlamsal bellek ayn1 zamanda
herhangi bir konuda &grendigimiz veya rehberlik edilerek yapilan konusmada
kullandigimiz kelime bilgimizi ve kavramlari temsil etmektedir. Kavramlari ve
kelimelerin anlamlarin1 geri ¢agirmak ig¢in kullanilir. Buna ¢ok siikiir ki
duydugumuz bilgiyi, yonlendirmeleri, matematik ve tarih gibi okul konularini ve
okudugumuz metinleri bu sekilde anlayabiliyoruz.

1.3. MEKANSAL YONLENDIRME

Insan beyni fark edilebilir bir organdir. Beyin giin igerisinde kazanilan
bliyiik miktar bilginin silirecinin nedenini bulma, yaratma, analiz etme
kabiliyetine sahiptir. Bize dogustan yon duygusunu kullanarak cevremizde
hareket etme yetenegi verir. Bu beceri mekansal yonlendirme olarak adlandirilir
ve giinliik yasantimizda ¢ok kullanislhidir. Mekansal yonlendirme yeni ¢evrelere
adapte olmak ve bir noktadan digerine gitmek i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu olmadan
bitmek bilmeyen daireler seklinde etrafimizda yiiriiyebiliriz, kaybolabiliriz ve
hatta ummadigimiz bir¢ok problemle karsilasabiliriz. (Maxwell, 2013).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar viicutlarina gére etrafini saran her seyi
viicut hareketi ve onun yeri ile ilgili diger objeleri kabul ederler. Yuvarlanma,
siirlinme, emekleme, sallanma ve daha sonra yliriiylis, kosma, tirmanma, gibi

62



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

erken cocukluk hareketleri ¢ocugun belirli herhangi bir zaman alani iginde
beyninde duyusal bir “harita” insa eder (Murphy, 2013). Mekansal yonelim bir
cocugun okuma ve yazmayi kolayca Ogrenmesi i¢in olgun olmasi gereken
onemli kapasitelerinden biridir. Bu yetenek ¢ocuklarin okul hazirlik olusumu ve
okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasini kolaylastirir. Zamanla harfleri,
sayillar1 ve diger grafik sembolleri tanimayir Ogrenirler ¢linkii alam
farklilastirirlar ve kendi ayirt edici 6zelliklerine, sekil, bilesenler, konum ve
alanda yon bulmaya dikkat ederler. Aksi takdirde, eger ¢ocuk mekéansal
yonelimi anlaminda zayif gelismisse, sonraki geri doniimlerde ortaya c¢ikar,
sekilleri ve kelimeleri, okuma, yazma ve telaffuz problemlerinin
ezberlenmesinde zayiflik ortaya ¢ikacaktir.

1.4. SIRALAMA

Bu siralamay1 hatirlamak ve bir daha yeniden denemek i¢in siralama belli
bir diizen i¢inde gorsel ve / veya isitsel 6geleri algilama kisinin yetenegini ifade
eder. Bu haftanin giinlerini, yilin aylarini ve ya sirali bir sekilde alfabedeki
harfleri hatta favori yemegimizin tarifini nasil séyledigimizdir.

Ne zaman ki bir kelime ya da hecede seslerin sirasin1 yeniden hatirlamak
ya da kullanmak istedigimizde isitsel siralama yetenegini kullanmaya
ihtiyacimiz olmaktadir. Bir 6rnek "elephant" demek isterken onun yerine
"ephelant" demek.

Siralama ve okuma arasindaki baska bir iliski soldan saga dogru goz
hareketini kontrol etmek, diger satirlar1 takip etmek icin belirli beceridir.
Kelimeleri ezberlemek ig¢in, dogru siralamada birlestirmek igin goézlerimiz
soldan saga her kelimenin tek tek harfleri algilamak zorundadir, boylece beyin
kelimeyi okuyabilir ve anlayabilir. Kelimeleri dogru sirada okuyarak climlelerin,
paragraflarin vb. anlamlarini anlayabiliriz. Siralama kabiliyeti ayn1 zamanda
dogru mantiksal sirayla ne okudugumuzu gerektiginde yeniden {iretmek ¢ok
onemlidir.
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1.5. DIKKAT

Dikkat; diger algilanabilir bilgileri gbz ardi ederken bilginin ayr1 bir yonii
izerinde yogunlasan davranigsal ve biligsel siirectir. Dikkat ayrica sinirli igleme
kaynaklarin tahsisi olarakta anilmaktadir. (Anderson, 2004).

Dikkat endisesinin temel ozellikleri: c¢abukluk, konsantrasyon, dagilim,
anahtarlama ve dikkat birim. Bu yonlerden birinin iyi seviyede olmadigi
zamanlarda bunlardan bir yonii iyi gelismis olabilir.

1.5.1. Hizhilik ve Konsantrasyon

Her ne kadar birbirlerinden farkli olsalar da ¢ok siklikla bu iki kavram bir
arada anilir.

Cabukluk dikkatin zaman karakteristigidir ve ayni1 objeye dikkatin ¢ekicilik
siiresini ifade eder.

Dikkat konsantrasyonu belirlenen objeye odaklanma kabiliyetidir, igerigi
godrevi anlama kabiliyetidir. Iyi konsantrasyon kabiliyetine sahip ¢ocuk ayni
zamanda 1yi gozler ve organize olur. Tam tersi olarakta bu kabiliyeti
gelistiremeyen c¢ocuklar kolayca kafalar1 karisir ve dagmik olurlar.
Konsantrasyon gelisimi bilingli gayreti igermektedir ve bireyin algilama
kabiliyetiyle, yeni bilgiyi 6grenmesi ve anlamasiyla sonuglanir.

Hepimiz bazi zamanlarda odaklanma kabiliyetine sahibizdir. Fakat diger
zamanlarda diislincelerimiz dagilmistir ve zihnimiz bir olaydan diger bir olaya
kosturmaktadir. Konsantre kabiliyetimiz sorumluluga, gorevdeki coskuya
(motivasyon), gorevi yapabilme becerisine, o anki duygusal, fiziksel ve
psikolojik duruma, ¢evreye dayanmaktadir.

1.5.2. Siirdiiriilebilirlik

Dikkatin istikrar1 sizin objeye ne kadar siire odaklandigimizdir. Istikrar
gonilli  dikkatin =~ “stiresidir”.  Dikkatinizi Oncelikli kalite seviyesinde
tutabildiginiz siire ile belirlenmistir. Istikrar fiziksel durumunuza, ilginize ve
motivasyonunuza(aksamlari yorgunken sikici isleri yapmaktansa sabahlar ilging
islerle basa daha iyi basa ¢ikabilirsiniz) baglidir.
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1.5.3. Anahtarlama

Anahtarlama ve ya yonlendirmeyi gerektiginde baska bir nesneden veya
aktiviteden diger bir nesneye ya da aktiviteye dikkatini yonlendirmesi yetenegi
diyoruz. Bir sey yaparken bizim dikkatimiz aniden bagka bir sey tarafindan
"yakalanir" bu hareket bilingsiz bir sekilde yapilabilir. Bir uyarandan digerine
dikkati toplamak ¢ok daha onemli bir yetenektir. Burada 6zel durum sudur;
birey bilingli bir sekilde yeni ortaya ¢ikan uyaranin degerlendirmesini yapar ve
bir Oncekinden daha biiylik O6neme sahip oldugunu fark ederek durumu
degistirme yoluna gider, birey yeni objeye/olaya dogru dikkatini degistirir.

Dikkatin kaymasi goniillii ¢abay1 gerektirir. Bunlarin seviyesi, aralarinda,
bir dizi kosul ile belirlenir — aktivasyonun sinir islemleri siirecinin dogal
hareketliligi (uyar1) ve etkinsizlestirme (engelleyici). Hareketlilik seviyesi ne
kadar yliksekse dikkatin anahtarlamasi o kadar kolay olacaktir.

SONUCLAR

Iyi (akicilik ve hiz) ve etkili (anlamanin yiiksek seviyesi) okuma kazanmak
icin yukarida belirtilen becerilerin her birinin uydun seviyede gelistirilmesi
gereklidir. Bu becerilerin herhangi birinde eksikligin olmasi okuma zorluklarina

yol agar.
Az gelismislik... Okuma kazanimini nasil etkiler?

Gorsel algilarin - Harfleri tanima — harflerin sekil ve
oryantasyonunda benzerlik ve farklar1 gérme
zorluklar1 (“m” — “n”; “b” — “d”, vb.);

- Farkli yazi tiplerindeki problemler — bir ¢ocuk
“g” y1 taniyabilir, fakat “g”yi degil, ya da biiyiik
harfi tanir ve aymi zamanda kiicik harfi
tanimakta zorluk ¢ekebilir (D—-d, M —m, Q — q,
vb.).

Isitsel algilarin - Isitsel génderilen metnin algisiyla zorluklar;
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- Sesler ile tema olustururken i¢indeki kelimeyi
bolmek ya da bir kelime olusturmak i¢in bir
araya sesleri koyma zorluklari;

- Kelimenin ilk ve son seslerini ayirmadaki
zorluklar;

- Ayni1 gibi ¢ikan seslere sahip kelimeleri
ayristirma zorluklari(“big” ve “pig” veya “ship”
ve “sheep” kelimelerinin arasindaki farkli sesi
duyamayabilir”);

- Okuma pargasindaki problemler.

Fonolojik algilarin/
Fonolojik Farkindahgin

- “c-a-t” te ki gibi (¢ocuk tek tek harfleri
bilebilir ama hepsini beraber koyamayabilir)
Bir kelime bireysel sesleri karistirma ile ilgili
sorunlar,

- Bilinmeyen bir sézciigii pargalama ve
karigtirma sorunlar1 “te-le-phone”gibi;

- Sifre ¢6zmede ve akici okumada zorluklar;

- Kotli  okuma  tekniginden dolayr okuma
metinlerinde problemler.

Gorsel hafizanin

- Bir dizi gorsel uyaranlar1 ¢ogaltmada zorluklar
(kelimedeki harfler gibi);

- Kelimenin genel goriinimiinii hatirlamada veya
okuma ve yazim i¢in kelimelerin harf dizisi
zorluklari;

- Herhangi bir kelimenin hatta kiigiik olanlarin
bile

Isitsel hafizanin

- Kelimenin ne anlama geldigini anlama
problemleri (dilin gecikmis kavramalarini
gosterir).

- Sozli yonlendirmeleri anlama ve takip etmede
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ki problemler

Kisa donem
Hafizanin

- Kodlamada problemler

- Okurken fikri ve bilgiyi yeterince kayit
etmedeki zorluklar (veya diisiinme);

- Okunani akilda tutma zorluklari, (sik sik
climlenin baslangicini veya sonuna gelindiginde
paragrafi unutma, bazi durumlarda daha uzun
kelimelerde meydana ¢ikabilir);

- Gorsel-uzamsal bilgiyi depolama ile ilgili
sorunlar (Bir kelime ig¢indeki tiim harflerin
dizilimi gibi)

Uzun donem
Hafizanin

- Metni okuduktan sonra edinilen bilgiyi hafizada
saklayamama;

Yazibirim ve sesbirimlerinin dizileri alma ile
zorluklar;

- Okudugunu anlamadaki zorluklar.

Anlamsal hafizanin

- Okudugunu anlama diizeyinin disiik
sonu¢lanmasiyla kelime ve kavramlari anlama
ile ilgili sorunlar

Siralamanin

G0z hareketlerindeki ve metnin dogrusal
yapisini takip etmedeki problemler (kagirilan
satirlar “jumping” metinde ileri geri atlama);

Okudugunu anlamasindaki zayiflik sonucu
Metin algis1 i¢indeki bosluklar;

Teknik seviyede — kodlama problemleri —
harflerin degisimi ve c¢ikarilmasi veya yer
degistirmesi; okuma yerine kelimeyi tahmin
etme. Sonug olarak — yavas, istikrarsiz, yanlis
okuma, kelimenin veya ciimlenin anlaminin
degismesi ve diisiik seviyede anlama.
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Dikkatin - Kodlama ve telaffuza uyma problemleri
- Akict okuma ile problemler

- Okuma pargastyla ilgili problemler

- Hizli yorgunluk

- Motivasyon ve istek kaybi.

Geng okuyucunun karsilasabilecegi herhangi bir algi, uzamsal yonelim,
bellek ve / veya dikkat sorunu, giizel okuma teknigi kazanmada ve anlamada
zorluklara ve problemlere sebep olabilir. Eger bir ¢ocuk okumay1 zor buluyorsa,
okudugunu anlamiyorsa, okumadan zevk almayacagi kesindir. Buna ek olarak
tiim c¢abalarina ragmen okuma tekniginde veya anlama seviyesinde bir gelisme
gdrmiiyorsa, okuma istegini ve motivasyonunu ¢ok yakinda kaybeder.

2. COCUGUN OKUMAYI OGRENIRKEN KARSILASABILECEGI
ZORLUKLAR

Okumay1 6grenme godz kaslarinin koordinasyonunu gerektiren oldukga
karmagik bir istir, bu ylizden basili bir satir1 takip edebilirsiniz; kelimeleri ve
harfleri yorumlamak i¢in iyl mekansal oryantasyon, harfler ve gorme
kelimelerin anlamin1  korumak i¢in iyi gelismis gorsel bellek olmasi
gerekmektedir. Bu, climle ve gramer yapisini1 anlama ve kategorize etmeyi ve
analiz yetenegini gerektiren bir siralama yetenegidir. Tiim bu becerilere ek
olarak, Beyinin bellek ile gorsel olarak algilanan ipuglarim1 (harf ve harf
kaliplar1) ve belirli sesleri ile iliskilendirmesini entegre etmesi miimkiindiir.
Sesler daha sonra belirli anlamlarla iliskilendirilmelidir. Iyi anlamay1 kazanmak
icin tlim climle veya paragrafi okunurken okuyucu kelimenin anlamini muhafaza
etmelidir. Bu islemlerin herhangi birinin bozulmasi okuma giicliiklere neden
olmaktadir.

Cok fazla 6grenci hangi dil konusuyor ya da alfabeyi kullaniyorsa kullansin
diinyada nerdeyse 10milyon &grenci okumada zorluk ¢cekmekte. Iyi olan su ki;
erken yasta uygun tedavi alan ¢ocuklar bu zorluklarin {istesinden gelebiliyor.

Okuma gii¢lig bir suireklilik i¢inde ortaya ¢ikar, okuma zorlugu yasayan
Ogrencilerin genis bir yelpazede oldugu anlasilmaktadir. Okuma ile ilgili engelli
tanist olan 6grenciler vardir ama yine de (Tami olmadan) okuma yardimina
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ihtiya¢ 6grencilerin hala hedeflenenden daha biiyiik bir grup oldugu ortadadir
(Drummond, 2009).

Siifta okuma zorlugu ¢eken Ogrenci olmasi durumunda Ogretmenin
yapmasi gerekenler:

« {1k olarak, zorlugun nedenini bulamaya calismali — ¢ocugun konusma
problem olabilir (konusma gelisiminin ge¢ olmasi, telaffuz problemleri,
konusma yapisi, vb.), iki dillilik veya disleksi kaynakli olabilir.

o Ikinci olarak, Ogretmen 6grencinin 6grenme &nceliklerine uygun
ogrenme sitiline adapte ederek dgrencinin zayif yonlerini kargilamali ve
onun / onun gii¢lii yonleri lizerine insa etmeye ¢alismalidir.

o Uciincii sirada, Ogretmen iyi okuma becerilerini gelistirmek i¢in gerekli
olan / gelismis tiim bu beceri / yeteneklerini olusturmak i¢in hedeflenen
talimatlar1 saglamak zorundadir.

« Ogretmen, uzmanlar (siif / okul disinda ¢ocuk ile calisabilecek) ve
veliler ile yakin igbirligi i¢inde ¢alismas1 gerekir.

Okuma kazanim ile ilgili problemler iki gruba ayrilabilir: okuma
teknigindeki zorluklar ve okuma anlama ile ilgili problemler.

2.1. OKUMA TEKNIKLERI ILE iLGILi PROBLEMLER

Okuma teknikleri ile ilgili zorluklardan bahsettigimizde bir ya da gesitli
durumlarda goézlemlenebilir:

2.1.1. Harflerin goérsel ayristirilmasi — harf tanima problemleri; kelimedeki ya
da ctimledeki harflerin degismesi ya da yer degistirmesi. Cocuklar ¢ok uzun ya
da ¢ok kullanilmayan kelimeleri kodlamada miicadele etmeleri.

2.1.2. Harf — Ses Uygunlugu — yazibirimin hatirlanmasindaki problemler,
yerleri; harf 6gelerinin sayis1 ve/veya kelimede nasil birlestigi. Terside yazmada
gozlemlenen problemdir — yazibirimde denk gelen sesi bulmak igin sesi
duymakta zorluklar ve yazibirimi diizglin yazma.

Harf - ses uyumu tek tek harfler ve harf kombinasyonlari ile iliskili seslerin
tanimlanmasi anlamina gelir. Bu fonemik farkindalik yazim bilinci ve okuma ile
{ist tiste baglayan okuryazarlik bir ¢ocugun gelisim noktasidir.
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2.1.3. Bellekte saklama — uzun kelimeleri ve anlamsal problemleri kodlama.
Cocuklar, okurken kelimeye bakmak, akillarinda o kelimenin goriintiisiinii daha
sonra geri ¢agirmak i¢in bir form olusturmak zorundadirlar. Gorsel hafizasi iyi
olan 6grenciler bu ayn1 kelimeyi sonraki okumalarinda hatirlar ve telaffuz etmek
icin kelimenin goriiniisiinii geri ¢agirabilir (Cusimano, 2001). Goérsel hafiza
becerilerini gelistiremeyenler gorsel bir uyaranin sirasini kolayca bilemezler.
Kelimenin tiim gorsel goriiniisiinii veya okuma ve telaffuz i¢in kelimenin
harflerinin sirasini siklikla hatirlamakta zorluk yasarlar.

2.1.4. Kelimelerdeki sesleri harmanlama — Ses harmanlama sesleri sira i¢inde
harmanlayarak bireysel seslerden kelime olusturma yetenegidir. Harmanlama
okumada 6nemlidir ve fonolojik farkindalik becerisinin bir 6rnegidir. Kelimeleri
okumak i¢in ¢ocuk sunlar1 yapmalidir:

e Her bir kelime i¢in sesleri tanima
o Kelimeyi telaffuz etmek igin sesleri beraber harmanlamalidir.

Cocuk bireysel sesleri taniyabilir ve (6rnegin “b-a-1-1") hecelemekte zorluk
yasayabilir ama basit¢e kelimeyi olusturmak i¢in harfleri beraber koyamayabilir.

2.1.5. Akicr Okuma — Akicilik sadece bir metnin igindeki biitiin kelimeleri
dogru ¢ozmek anlamina gelmez ayni zamanda uygun hizda ve ifadede
okumadir. Akicilik 6nemlidir ¢linkii kelime hatirlama (¢6zme) ve anlama
(okumanin oncelikli amaci olan) arasinda baglanti kurar. Akici okuma sanki biri
konusuyormus gibi kulaga dogal gelir. Tabi ki kimse en baglarda akici bir
sekilde okuyamaz. Ilk olarak c¢ocuk zahmetsiz bir sekilde kelimeyi ¢dzmeli,
sonra iyi yonlendirmelere, ¢ok fazla alistirmaya ve hizli yapabilmek i¢in yeteri
kadar zamana ihtiya¢ duyar ve sonra — noktalamay1 bilmeli ve riayet etmelidir.
Geng okuyucular hatta akiciligi heniiz gelistirememis, yavas, kelime kelime
okuyan, bir¢cok baslangi¢ hatalar1 yapan, kelimeler arasinda biiyiik duraklamalar

yapanlar noktalamaya uymazlar. Diger bir deyisle — s6zlii okumalar1 kulaga
kesik kesik gelir.

2.1.6. Noktalama — Noktalama diinya ¢apinda kabul goéren, ciimlenin nasil
kuruldugunu okuyucuya gdosteren, nasil okunmasi gerektigini ve anlamini agik
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olmasin1 saglamayan isaretler ve semboller sistemidir. Noktalama isaretleri
kullandigimiz dil ya da alfabeye bagli degildir.

Uygun noktalama metinde vurgulanan fikirler vasitasiyla okuyucuya
rehberlik etmek i¢in “yol isaretleri” gibi is goriir. Eger siiriiciiler trafik
isaretlerine uymazlarsa trafik kaotik ve kontrol dis1 olur. Eger noktalamaya
uyulmazsa ayni sey okumada da olur. Noktalama isaretleri okuyucuya ne zaman
yavaglamasi, ne zaman hizlanmasi ve ne zaman durmasi gerektigini anlatir.

Eger cocuk noktalamanin farkinda degilse veya noktalama isaretlerine
uymuyorsa — direkt olarak anlama seviyesini etkiler.

2.2. OKUMA METINLERINDEKiI PROBLEMLER

Anlama okumanin en Onemli hedefidir. Herkes okudugunu anlamanin
bireysel kelimeleri taniyarak ve ya hatta gozlerimiz her bir bireysel kelimenin
tizerinden gecerken anlamamizin basit bir mesele olmadigin1 kabul eder. Tiim
anlama modelleri okuyucularda metnin zihinsel temsilini olusturma ihtiyacini
kabul eder, sozciik 6zelliklerinden diinyada ki olaylarla ilgili bilgiye gecis i¢in
bilgi kaynaklarinin bir dizi genelinde entegrasyonunu gerektiren bir siiregtir (Or.
Garnham, 2001; Gernsbacher, 1990; Kintsch, 1998).

Anlama ile ilgili baz1 gesitli zorluklar vardir. Iyi okuma teknigi anlamanin
iyl diizeyi i¢in ana sartlardan biridir. Bir yanlis kelime, climlenin anlamsal
boliimlerinin yetersiz kalmasi anlama ve yorumlama ile ilgili bir soruna neden
olabilir.

Satirlar1 atlamanin bir sonucu olarak ¢ocuk bunun bireysel, ilgisiz anlari
okudugunun ve dolayisiyla tek tek olgularin temel anlamini ve bazen metni bir
biitlin olarak degistirdiklerinin farkinda olmadan metni daginik bir sekilde
algilarlar. Cocuk kelime tanima ve okuma hizina(degistirilmesi veya harf, hece,
kelime degisikligi egilim) ek olarak okuma zorlugu ¢ekerken okuma zamanida
etkilenir(yavas ve dalgali okuma). Her seyden oOnce, ancak, bu zorluklar
cocuklarin okuma bilgisini anlamay1 ve algilama yetenegini etkileyebilir bunun
sonucu olarak igerigi anlamazlar. Anlamanin diisiik seviyede olmasi onlarin
okumadan zevk almalarindan ve daha fazla okumaya motiveden
uzaklastiracaktir.
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Diger bir neden metnin “okunabilirligidir’. E§er metin 6grencinin yasina
ve O6grencinin okuma becerisine uygun degilse anlamini anlamayabilir. Cok
heceli ve az kullanilan kelimeler, uzun karisik climleler geng okuyuculara ilave
zorluklar ¢ikartabilir.

Nedenini belirlemek bir 6grencinin zayif kelime bilgisi olabilir. Bugiinlerde
cocuklar ¢ok fazla okumuyorlar ve ¢ok erken yaslardan beri okunmuyorlarsa,
pasif kelimelerini etkiler ve ayni zamanda anlamanin diisiik seviyesine neden
olabilir.

Okumanin anlasilmasinda zorluklar gozlenebildigi gibi ayni zamanda
bilgide ve gramer kurallarinin kullaniminda, kelimelerin anlamsal ve yeterli
kullanirminda da zorluklarla karsilasilabilmektedir. Bunun sonucunda okuma
materyalindeki bilgi tam olarak kazanilamayabilir veya kaydedilemeyebilir ve
sik sik onu yorumlamak i¢in gerekli oldugunda, mantiksal ve zamansal dizisi
takip ederken zorluklar olacaktir.

Anlamada biiyiik rol gérsel ve isitsel bellek tarafindan yapilir. Isitsel hafiza
s6zIli sunulan bu bilgileri almak i¢in giiclii olmay1 igerir, bu bilgiyi islemek i¢in,
kisi zihninde depolar ve daha sonra bir duydugunu hatirlar. Temel olarak
katilma, dinleme, yonlendirme, kaydetme ve geri ¢agirma becerilerini igerir.
Ciinkii Isitsel hafizalar1 zayif olan 6grenciler simf dersinde sdylenenlerin gok
azinli ve pargalar1 toplayabilir, 6gretmen tarafindan sdylenenleri onlar igin
anlamlidir. Daha sonrasinda séylenenlerin ¢ok kii¢lik bir miktarini yada higbirini
geri ¢gagiramayabilirler (Cusimano, 2009).

Gorsel bellegi zayif olan ¢ocuklar anlamada sikinti yasayabilirler. Genelde
okurken i¢ seslendirme yaparlar ¢iinkii telafi etmelerine yardimci olacak isitsel
veriye givenmek zorundadirlar. Bir kelimenin neye benzedigini hatirlamakta
zorluk cekebilirler veya farkli satir veya sayfadaki ayni kelimeyi
ezberleyemeyebilirler.

3. NASIL YARDIM EDILECEGI

Modiiliin bu boliimii yillardwr okuma zorlugu ¢eken ogrencilerle
calisan  Asociacia  Dyslexia—  Bulgaristan — uzmanlarimin
tecriibelerine dayanilarak Asociacia Dyslexia tarafindan
gelistirilmistir. Tiim ornekler gercektir, sadece gizli tutulmasi
agisindan isimler degistirilmistir.
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EGER OKUMA TEKNIGI iLE iLGILIi PROBLEM VARSA

a) Harfleri adlandirma ve hatirlamada zorluklar

Benzer harfleri “w” —

T. 7 yasinda, 1.smifa gidiyor. Okul yili sonunda, tiim ¢ocuklarin kisa
hikayeleri bagimsiz bir sekilde okuyabilmesi beklenirken, T. Bulgar
alfabesinde bulunan 30 harften sadece 15 tanesini hatirlayabilmektedir.
- “y” (Kiril alfabesi) gibi ayristirmakta veya
hatta bazi harfleri hatirlamakta zorluk ¢ekmis ve sik sik “bu hangi harfti”
diye sormuslardir. Ayni sorun Latin alfabesinde “b” - “d”, “p” —
“m” gibi problem harflerde yasanmaktadir.

(15 (TP ]

W, u

€699 e 9

q, n -

Ogretmen nasil  yardime

olabilir?

v'Farkl1 oyunlar (Hafiza, Domino,
Tombala, vb.) kullanarak gorsel
algilar1 ve ¢gocugun gorsel
hafizasini egitin.

v’ Cocuklara farkl nesnelerde
farkliliklar1 ve benzerlikleri nasil
bulabileceklerini 6gretin ve sonra
harflerde farklar1 ve benzerlikleri
(sekiller ve yonlendirme)
bulmalari i¢in bu becerileri
kullanin.

v’ Cocuklara harfleri sekillendirirken
takip edebilecekleri bir model
verin ki gorsel bakis agilarini
diizeltmeleri i¢in kullanabilsinler.

Ailelere evde ne yapmalari
tavsiye edilebilir?

v Harfleri 6grenmeleri igin farkl
materyaller kullanarak yardimc1
olabilirsiniz (kil modelleme,
hamur, kopiik, slinger, kum,
vb.)

v’ Cocugunuzun harf bilgisini
kontrol edebilecek her bir
durumu kullanin (aligveris,
ylirime, televizyon izleme, vb.)

v’ Harfleri yerlestirmek (6zellikle
cocuklarin
otomatiklestiremedikleri ) igin
evdeki alanlar1 (mobilya,
kapilar, duvarlar) kullanin —
cocugun onlar1 her an
gormelerine izin verin

73



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

Onerilen alistirmalar ve oyunlar:

v" Alfabe Labirenti - http://handsonaswegrow.com/alphabet-maze-
learning-activity/

v’ Sihirli Harfler — beyaz bir kdgida beyaz yagli pastel boyayla bir harf
cizin. Cocuktan sulu boyayla sekli (harf kare, ticgen veya yuvarlak
olarak yazilabilir) boyamasini ve ne oldugunu gérmesini isteyin.
Boyarken harfin nasil ortaya ¢iktigini1 gérecek. Sonra ¢ocuga ¢ikan
harfle baglayan bir nesne ¢izmesini isteyeceksiniz (6r. Eger hartf “c” ile
basliyorsa a cat, veya a car... ¢izebilir).

v Modelleme Harfleri — oyun hamuru, modelleme kili veya hatta normal
hamur bile kullanabilirsiniz. Cocuga matbu 6rnek harfler verin ve onlara
Ornege gore yapmalarini isteyin. “Problem” harfler i¢in ¢ocuk harfe
uyan ek modeller ortaya ¢ikarabilir (6r. a butterfly for “B”).
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b) Sesler ile harfleri eslestirmede zorluklar

M. 8 vyasinda. Ogretmenler onun ilgili sesler ile harfleri
eslestirmede zorluk ¢ektigini rapor ettiler. Cocugun ailesi M. nin okula
baslamadan once alfabeyi 6grendigini, tim harfleri ezberledigini ve
adlandirdigin1  paylasti. Bundan dolay1 c¢ocuklarinin okumayi
ogrenmede zorluk g¢ektigi konusunda siiphe etmemislerdi. Baslangigta
M. c¢ok basit kelimeleri bile okuyamiyordu. Harfleri ayr1 ayri
gormesine (kelimenin bir parcasi olarak degil anlik isimlendirdigi)
ragmen her defasinda harfleri unutuyor gibi goziikiiyordu. Sesleri

harflerle (dikte ederken) eslestirmek daha zordur

Ogretmen nasil  yardime
olabilir?

v Farkli oyunlar kullanarak ¢ocugun
gorsel ve isitsel farklilastirma
becerisini egitin.

v Yavas yavas hizini arttirarak ayri
harflerin diktesini yaptirin.

v Cocugun dikkatini hizl bir
sekilde degistirmek i¢in farkli
oyunlar kullanarak ¢ocugun
yetenegini egitin.

v’ Cocuklarin farkli baski stilleri
bilmeleri ve farkinda olmalarini
saglayin, boylece farkl goziiken
bir metinle karsilagsmak sesi
¢ikarmak i¢in ek zorluklarla
karsilasacagi anlamina gelmez.

Ailelere evde ne yapmalari
tavsiye edilebilir?

v Farkli kelimelerin ilk ve son
seslerini isimlendirirken
oyunlar oynayin; ayni
harfle/sesle/heceyle baslayan
miimkiin oldugunca fazla
kelimeyi listeleyin; duydugu
kelimeleri heceleyin, vb.

v Cocugu hizla (rastgele
kendisine gosterilen) harfleri
isimlendirmeleri ve duyduklari
ses ile eslesen harfi
gostermelerini egitmek i¢in
herhangi bir firsat1 kullanin.
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Onerilen alistirmalar ve oyunlar:

v Calisma kagida 3 — Ses Tekrar1 oyunlari

v Nesneyi tahmin etme — Yetiskin (6gretmen veya ebeveyn) “Bir nesne

diistiniiyorum. Ismi (6rnegin “c”) “...” ile basliyor diye sdyler. Cocuk

tahmin etmeye baglar: “It’s a car”. “Hayir, der yetiskin, tekerlekleri

yok”. Sonra bagka bir kelime onerir: “cat”. “Hayir, biyig1 yoktur.”, v

cocuk dogru tahmin edene kadar devam eder, (bu durumda “cow”

olabilir). Esas fikir ¢ocugun ayni1 harfle baslayan olabildigince farkli

€

kelime diistinmesini saglamaktir. Cocugun aldatildigini (her defasinda

yetiskinin kelimeleri degistirdigini diisinmemesi i¢in) bazi resimler
hazirlayabilirsiniz.

v" Alfabe Eslestirme — harfleri alistirma yapmak — ses uygunluguna
yardim edecek bir ¢evrimi¢i 6grenme oyunu
http://www.abcya.com/alphabet_matching_game - bu Ingilizcedir,
fakat her dilde benzer oyunlar vardir

c) Bir kelime i¢in sesleri karistirmada zorluklar

N. 8 yasinda zeki bir kiz ¢ocugudur. Harfleri tanimada ve tiim
harfleri isimlendirmede hi¢ problem yoktur. Okulu sever ve aktif olarak
siifta katilimecidir. Ne Ogretmenleri ne de ebeveynleri “gergek”
okumaya basladigindaki okuma kazanim siirecindeki evrede zorluk
yasayacagl konusunda siiphe etmemislerdi. N. kolayca harfleri ve
sesleri eslestirir, fakat ¢cok basit bir heceyi olusturmak i¢in iki sesi
harmanlamakta olduk¢a zorlanmaktadir. “ma” kombinasyonunu
gormesine ragmen, N. birka¢ defa “ma” sesini telaffuz edemeyip “m”-

“a”, “m”-“a” y1 tekrar etmektedir.

76




REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

Ogretmen nasil yardimci
olabilir?

v/ Tiim harfleri kolayca
tanidigindan ve onlari
“seslendirmesinde” problem
olmadigindan emin olmadan
once harmanlama 6gretmeye
baglamayin.

v’ Cocugun kelime
harmanlamasinda zorluk
¢ekmesi durumunda sesleri
beraber tutarak kelimeleri “sarki
sOylemesin” saglayin.

v Eger ¢ocuk sesleri hafifge
harmanlarken sesleri ayiriyorsa
hemen durdurun. Cocugun yanlis
becerileri ¢alismasina izin
vermeyin!

Ailelere evde ne yapmalan
tavsiye edilebilir?

v’ Cocuga iki veya ii¢ harften nasil
anlamli bir kelime
olusturdugunuzu gosterin. Her
bir sesi ayr1 ayr1 telaffuz edin,
sonra sesleri harmanlayin ki
cocuk kelimeyi duyabilsin.
Cocuga aynisini yapmasint
soyleyin. Bu degisiklikten sonra
kelimedeki bir harften yeni bir
kelime olusturmasi i¢in ve
harfin sesini sdylemesini ve
sonar tiim kelimeyi telaffuz
etmesini sdyleyin. Cocuk
bagimsiz bir sekilde sesleri
harmanlayana kadar devam
edin.

Onerilen alistirmalar ve oyunlar:

v Bir kelime olusturun — Yetiskin (6gretmen veya ebeveyn) harflerin
seslerini yavasca isimlendirir. Cocuk dikkatli bir sekilde dinler ve
sonar yetiskin durduktan sonra tiim kelimeyi telaffuz eder (6r. [d]-[e]-
[s]-[k]; cocuk [desk] der). Kii¢ilik kelimelerle baslayin, alistirmalarin
zorlugunu arttirarak — harmanlama yiiksek derecede problem olsa bile,

2 harfli kelimeler ile baslayn.

v' Harmanlamayi egitici oyunlar i¢in daha fazla fikirler -

http://www.readingrockets.org/strategies/blending games

http://www.education.com/game/blending-sounds-spelling/

http://pbskids.org/lions/games/blending.html

http://www.ictgames.com/blendingDragon/index.html
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d)

Okumada akiciligin olmamasi; okumanin hizinin yavaslhgi

K. ve S. ayni yastalar ve her ikiside okumada problemleri var.
Fakat problemler tamamen ayni degildi. K. 6zellikle uzun kelimeleri
bolerek okumaktadir. Diger bir yandan S. ise zor buldugu kelimeleri
okumak icin diger bir teknigi kullanmakta — ilk olarak kelimeleri
kendine fisildiyor ve sonar sesli soyliiyor. Her ikisininde okumasi
kulaga “dogal”- yavas, ritmi diizgiin olmayan, bir¢ok duraklamal,
uygun tonlamasiz olarak gelmekte. Diger bir deyisle — akiciligin
olmamasi gozlemlenmistir. Sinifta sesli okumalar1 istendiginde stres
seviyesinin ylikselmesi daha fazla hata yapmalarina yol agmakta.

Ogretmen nasil yardimci
olabilir?

v’ Goriinen kelime okumasinin
otomasyonuna 6zel dikkat edin.
Eger gerekli ise ¢ocugun tiim
kiiclik kelimeleri hizlica
hatirlayabildiginden emin
oldugunuz zamana kadar bu
alistirmaya daha fazla zaman
ay1rin.

v’ Zorluk ¢eken ¢ocuklar i¢in
¢ocugun okuma seviyesine
uygun metin se¢in ya da
hazirlayin — bagimsiz bir sekilde
metindeki kelimelerin %90 11
okuyabildiginden emin
olmalisiniz.

v/ Tam dogru okumadan once daha
hizli okumasini istemeyin.
Dogru okuma anlamaya
yardimci olur, hiz zamanla
kazanilir

Ailelere evde ne yapmalan
tavsiye edilebilir?

v’ Bazi okuma becerilerine sahip
olsa bile ¢ocuga okumaya
devam ediniz. Bildiginden
eminseniz ¢ocuga metindeki
kelimelerin bazilarini
okumasini sdyleyin.

v' Cocuk igin ilging ve okuma
seviyesine uygun bir kitap
segin.

v" Cocukla beraber okuyun
(dontistimlii olarak). Cocugun
zor buldugu kelimelerde
yardimcei olun.

v Motivasyonu devam ettirmek
icin Isitsel kitaplar kullanin. Bir
initeyi dinlemesi i¢in zaman
verdikten sonra digerine
geginiz.
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v

<

Onerilen alistirmalar ve oyunlar:

Akic1 okuma gelistirme i¢in “Temeller”
https://www.youtube.com/watch?v=0M-
mi_4usvE#t=143.5665402124431

Akict okuma i¢in Bir annenin onerileri
https://www.youtube.com/watch?v=rQDdN29tDHY
Calisma kagidi 1 — Kafiye Becerisi

Cahisma kagidi 2 — Heceleme Becerisi

Akicilikta ¢ocuga yardim etmek i¢in, okumalar1 gereken bir metni
kayit edebilirsiniz ve sonra okumadan 6nce onlara dinletin. Metni
kayit ederken, yeteri kadar yavas okuyun ki ¢ocuklar size takip
edebilsin; noktalamaya dikkat edin. Okumaniz ¢ocuklara nasil
okunmasi konusunda 6rnek olmali. Bundan sonra kayidi taklit
ettirerek ¢ocuga okutturun.

Drama teknikleri kullanin “aktor gibi” okumalari i¢in
cesaretlendirin — farkli duygular1 ve tutumlar1 vurgulamalari i¢in
tonlamay1 nasil kullanacaklarini 6gretin (6r. Yakin bir arkadaslarini
gormekten mutlu olduklarinda ve ya ¢ok sevmedikleri birini
gordiiklerinde fakat kibar olmalar1 gerektiginde nasil “Merhabal
Nasilsin?” diyebileceklerini gosterin); ve sonra uzunlugu ve okuma
materyalinin zorlugunu arttirarak basit diyaloglarla devam edin.

e)

Noktalama isaretleri ile sorun varsa

D. 9 yasinda ve 3.sinifta. Kod ¢6zmede, kelimeleri dogru okumada

ve 1yl hizda zorluk g¢ekmemektedir. Fakat okumasinda “robot” gibi

tonlama ve vurgu yok. Bu sekilde dinleyicilerin anlamini anlamalari
imkansizdir, ¢linkii D. noktalamaya uymamaktadir. Kendi okuma anlama
seviyesi iyi degildir ve ¢ok siklikla hentiz okudugu metnin igerigini tekrar
uretemez.
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Ogretmen nasil

olabilir?

yardimel

v’ Noktalama isaretlerinin
anlamina 6zel dikkat edin.
Okuma esnasinda
noktalamaya uymanin ni¢in
onemli oldugunu ¢ocuga
aciklayn.

v Noktalama isaretlerinin
Onemini verecek denemeler
yapin: ilk olarak noktalamaya
dikkat etmeden okuyun;
sonar uygun vurguyu vererek
tekrar okuyun. Her ilk
durumda da anlama
seviyesini kontrol edin.

v Durma ve tonlamanin
(rollerde okuma
kullanilabilir) ¢ok 6nemli
oldugunu 6grencilere vermek
icin anlaml1 okumaya sinifta
biraz zaman ayirin.

Ailelere evde ne yapmalan
tavsiye edilebilir?

v Cocugu araba ile okula
gotiiriirken, ¢cocugun dikkatini
yol igaretlerine
yonlendirebilirsiniz ve
noktalama isaretleri ile bir iligki
kurdurabilirsiniz.

v Cocuga okuyun ve noktalama
isaretlerine dikkat edin.
Vurgulayarak okumaya calisin
— ¢ocugun ilgisini arttiracaktir
ve onun i¢in bir model
olusturacaktir.

v Cocugun sesli bir sey
okumasini istediginizde sadece
kelimeleri dogru sdylemesini
degil ayn1 zamanda dogru
noktalamayla “okumas1” —
onlarin anlama seviyelerini de
yiikseltecektir.

Onerilen alistirmalar ve oyunlar:

v Okuma ve noktalamayla ilgili Kisa dersler
https://learnzillion.com/resources/72239-using-punctuation-to-read-

fluently-1

v" Noktalama Alstirmas1 Okuma — su basamaklar takip edin:
- Cocugun noktalama isaretlerini 6rneklendirmesi i¢in kil ile

isimlerini yazarak (res.1);

o Noktalama isaretlerini iki gruba boltin: durma isaretleri (noktali

virgiil; soru isareti, tinlem, iki nokta {ist {iste, noktalar) ve duraklama

isaretleri (virgiil, noktali virgiil, tire...) ve farki ac¢iklayin (res.2).
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v' Birgok noktalama isaretlerini i¢eren bir metin temin edin ve ¢ocuga
sadece isaretleri (kelimeleri gegerek ve sadece noktalama isaretlerini
adlandirarak) okumasini séyleyin — ¢cocugu dikkatli bir sekilde takip
edin ve bir isareti her gectiginde veya yanlis yaptiginda onu durdurun
atladig1 ya da yanlis sdyledigi isareti gosterin ve tekrar bu noktadan
baslamasini sdyleyin (res.3).

v Diger metni temin edin ve bu sefer sadece noktalama isaretlerini
okumasini soyleyin fakat isimlerini sdylemek yerine “dur” ve “ara ver
”diyerek. Cocugu dikkatli bir sekilde dinleyin ve bir isareti her
gectiginde veya yanlis yaptiginda onu durdurun atladigi ya da yanlis
sOyledigi isareti gosterin ve tekrar bu noktadan baglamasini séyleyin
(res.4).

v" Diger bir metin temin edin bu sefer gocuga metni kelimeleri
noktalamaya dikkat ederek “normal” okumasini sdyleyin. Cocuga
yardime1 olmak i¢in gordiigli noktalama igaretinin “dur” mu yoksa
“ara ver” mi ne oldugunu zihninde telaffuz etmesini en basta
onerebilirsiniz.

v Okumanin kulaga ne kadar farkli geldigine etkileneceksiniz ve sonug
olarak anlamanin seviyesi de artacaktir.

4.2. OKUMA ANLAMA iLE iLGILIi PROBLEM VARSA

a) Cocugun bilmedigi bircok kelime olmasindan dolayr metni
anlamada sorun yasamaktadirlar.

K.T. bir ilkokul 6gretmenidir. Baz1 ikinci sinif 6grencileri, iyi okuma
tekniklerine sahip olmalarina ragmen, okudugunu anlamada ve
hatirlamada  zorluk ¢ekmisler. Ogrencilerine okuma anlamalarini
gelistirmek i¢in onlara yardim etme yollar1 ararken farkli stratejiler
kullanmistir
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Ogretmen nasil

olabilir?

yardimel

v’ Cocuklarin okuyacag1 metin ile
ilgili alisilmadik veya zor
kelimeler i¢in flash card
hazirlayn.

v Sozliikte farkl bir kelimeyi nasil
bulacaklarini 6gretmek igin
derste biraz zaman kullanin;
climle baglaminda anlamini
tartisin.

v Cocugun okudugunu hikaye
gramer bilesenlerine; hikdyenin
yeri, ana karakter, olay ve sonug
olarak ayirin.

v/ Kiitiiphaneye ya da kitap¢iya
gezi yapin; 6grencilere kitaplara
bakmalarina izin verin, resimlere
dikkat etmelerini, karakterlerin
isimlerini bulmalarini séyleyin
ve sinifa dondiiklerinde
hikayenin ne hakkinda oldugunu
diistinmelerini, karakterlere ne
olabilecegini tartismalarini
sOyleyin, vb.

Ailelere evde ne yapmalan
tavsiye edilebilir?

v" Her giin ¢ocugunuzu yiiksek
sesle okurken bir kag¢ dakika
dinleyin. Okuma akiciligini
tesvik etmek i¢in okudugu
kitap sinif seviyesinin biraz
asagisinda olabilir.

v Hikaye sayfa sayfa resimlere,
orneklere, basliklara ve kenar
cubuklarina bakarak
“Yiirliylin”. Bu, ¢ocuklarin
okuyacaklar1 bilgiye
hazirlanmalarina yardim
edecegi gibi ayn1 zamanda
anlama ve konsantrasyonlarini
gelistirmelerine yardimci
olacaktir.

v’ Favori kitaplar1 tekrar okuyun.
Benzer kitaplar tekrar okuma
akicilik ve kodlama i¢in 1yi
uygulamalar saglar; ayni
zamanda anlama seviyesini de
ylkseltir

Onerilen ahstirmalar ve oyunlar:

v' Calisma kagidi 4 — Okuyucu Giinliigii

v Ornekler...eklenecek .
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b) Diger zorluklar — Baz1 okuma anlama zorluklar1 okuma tekniginden
(bakiniz 4.1.) veya hafiza problemlerinden dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

SONUC

Okul donemi, c¢ocugun yasaminda okulu o6nemli bir kurum yapan
becerilerin aktif olusumuyla / gelistirilmesiyle ve bilginin birikimiyle iligkilidir.
Cocuklarin okula gitmeden ¢ok 6nce ¢ocugun basarili bir okul baglangici i¢in
gerekli onkosullar1 gelistirmisligini anlamak i¢in bir rehber olarak ebeveynlere
ve Ogretmenlere hizmet edebilecek bazi belirtecler vardir. Ancak, ¢ok sik bir
sekilde ebeveynler ¢ocugun sorunu asacaklarina ve akranlar1 yakalayacaklarina
inantyorlar. Ne yazik ki, 6gretmenler yardim edemez, giiven verici ebeveynler
tim cocuklarin farkli oranlarda gelistirmeleri ve bu is i¢in zamana ihtiyag
oldugu ve her sey zamanla iyi olacaktir. Birgok durumda gergek zorluklar ortaya
cikar ve ilkokul doneminde veya okuryazarlik kazanim siirecinde 6gretmenler
tarafindan (ebeveynlerin ¢ocuklarinda bir problem olduklarini kabullenmeleri
biraz zaman almaktadir) rapor edilmektedir.

Okuma zorluklari(okuma teknigi ve anlama) ile ¢ocugun basa
cikabilecegini beklememeliyiz. Bu yilizden problemi ne kadar erken tanilarsak o
derecede hemen yonlendirebiliriz. Erken tan1 okuma giicliigii (ve yazmadaki
zorluklar ¢ilinkli her iki siire¢ bir birleriyle ¢ok baglantilidir) ile basa ¢ikmak,
cocugu desteklemek i¢in Ogretmen ve velilere uygun etkili stratejileri
uygulamalarina i¢in izin verecektir. Sorunu ihmal sadece okulda ¢ocugun
cabalamasina degil fakat ¢ok yakinda okumak igin isteksizlik (ve okuma ve
yazmay1 igeren okul 6devini yapmada) veya reddine, okumak i¢in motivasyon
eksikligine yol acacaktir. Tiim bu olumsuz hisler ve davraniglar birikir, zamanla
daha da kétiilesir ve ¢ocugun kendine giiveni ve benlik saygisini kaybetmesine,
okulda rahatsizlik hissine ve oldukca sik basarisizligina, sosyal izolasyonuna ve
hatta erken okul-terkine kadar yol agan etkileri vardir.

Bu ylizden bu modiilde biz iyi okuma becerileri i¢in 6n kosulunu ve bu
becerilerin az gelismisliginin ne gibi zorluklara yol agabilecegini anlatmaya ve
bu zorluklardan ebeveyn ve Ogretmenlerin nasil {istesinden gelecekleri
konusunda birkag pratik tavsiye sunmaya calistik.
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MODUL 4: OKUMA BECERILERINI GELISTIRME
STRATEJILERI

GIRIS

Okul yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi 6rgencinin yasami
boyunca tiim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu etki
okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu olarak
yansirken, okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarin Ise derslerine
olumsuz yonde yansimaktadir. Bloom (1995: 60) okudugunu anlama giicii ile

orgencilerin matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki basarilari
arasinda bir iliksinin

Oldugunu ortaya koymustur. Okuma hem kelime tanima becerisine hem de
okudugunu anlama becerisine baglidir. Kelime tanima becerisi gelismis
okuyucular, kelimeleri ¢abucak seslendirirler ve enerjilerinin biiyiik bir
bolimiinii anlamaya ayirirlar. Bu tiir okuyucularin, okumalar1 akicidir ve
okuduklarinin biiyiik bir boliimiinii anlarlar. Kelime tanima becerisi gelismemis
ya da az gelismis okuyucular ise kelimeleri seslendirmekle mesgul
olduklarindan anlamaya fazla vakit ayiramazlar. Bu tiir okuyucular ise okumada
sorun yasarlar, yavas ve yanlis okurlar, okuduklarinin ¢ogunu anlayamazlar.
[gerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarmn yetismesini zorunlu

Kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve
okudugunu anlayan, ayni zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek i¢in
kullanan bireylerdir. Ancak {ilkemizde 6zellikle ilkdgretim 1. Kademede ¢ok
sayida 6grencinin okudugunu anlamada sorunlar yasadigi tahmin edilmektedir.

Okudugu metinden hicbir sey anlamadigini soyleyen bir¢ok Orgenciye
rastlamak miimkiindiir. Hatta bazi O6grencilerin metni okuduktan sonra
okudugunu anlama sorularini annesine ya da babasina yaptirdig1 bilinmektedir.
Okudugunu anlamada sorun yasayan oOrgenciler, d6gretmenin Tirkceyle ilgili
yapacagi Ozellikle test sinavlarindaki sorular1 anlamada zorlanabilir ve yanlis
cevaplayabilirler. Bu durum g6z o6niine alindiginda 6gretmenin 6rgencilerde
okudugunu anlamay1 gelistirecek strateji ve teknikler konusunda bilgi vermeleri
gerekmektedir. Tiirk¢e programinda okudugunu anlamayi1 gelistirici bazi
teknikler Ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu yeterli degildir.
Ogrencinin okudugunu anlamasini gelistirici strateji ve tekniklerin gerek

87



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

O0gretmen, gerekse Orgenci tarafindan bilinip Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi
gerekmektedir. Bu sayede Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
gelistirilebilir.

1. OKUDUGUNU ANLAMA

Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
distinceleri ¢dozmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi
seslendirme yapmakla yazili kodu ¢6zmekte ve hemen ardindan seslendirdigi
kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir. Smith ve Dechant okumay1 tanimlarken
iki noktaya vurgu yapmislardir. Bunlar tanima ve algilamadir. Tanima; harflerin,
kelimelerin taninmas1 olup duyusal bir etkinliktir. Tanima etkinligini materyalin
beyinde algilanmasi izler. Algilama sirasinda bu materyal hem orgiitlenir,
anlamlandirilir, hem de bunlarin eski bilgilerle baglantist kurulur (Aka.
Dokmen, 1994:13) Okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamini bilmek
yeterli degildir. Kelimenin anlamini bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde
yapilandirma, aralarinda iliksi kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir
(Gtines, 2000,59). Okuyucu bir metni okudugunda metinde gecen diisiinceyle 6n
bilgilerini biitiinlestirir. Metinde gecen kelimelerin anlamlarindan hareketle,
climlelerin anlamlarina, ciimlelerden paragraflarin anlamina ve paragraflardan
da konunun anlamina ulagir. Okudugunu anlama, okuyucunun 6n bilgileri ile
metinlerden o6grendiklerini karsilastirip, sentez ederek yeni bir diislinceye
ulagmasidir (Akyel,2005:2). On bilgilerin artirilmasi i¢in ¢ocugun zengin uyarici
cevresinde yetismesi gerekir. Boyle bir ¢evrede yetisen ¢ocuklar, akranlarina
gore daha fazla on bilgiye sahip olmaktadirlar. Okuyucular materyali okuduktan
sonra, sahip olduklari bilgi ile metinde

Sunulan bilgi arasinda koprii kurmalidirlar. Okudugunu anlama diisiinme
ile ilgilidir. Okuyucularin ge¢mis bilgileri, ilgileri ve okuma durumlar
materyalin anlasilmasinda etkilidir. Her bir kisi metindeki yeni bilgiyi eski
bilgilerle biitiinlestirmeyi bilir. Okudugunu anlama, okuyucunun materyalden ne
anladigina, okuyucunun metin {izerindeki tecriibesine ve gramer yapisini
bilmesine baglidir. Okudugunu anlama, dilde ve diisiincede olan bir ilerlemedir.
Diistinme ve okuma arasindaki iliksiye uzun zamandan beri isaret edilmistir.
Stauffer (1975), okumay1 bazi benzer problemleri ¢ozme olarak tanimlamistir.
Problem ¢6zmedeki gibi okuyucu kavramlart kullanir, gelistirir, degistirir ve
hipotezleri test eder. Burada okudugunu anlama ise bir arastirma metodudur.
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Okuma o6gretiminde kesfetme teknikleri kullanilir. Bu goriise gore 6gretimin
anahtari, 6grencilerin okuma amaglarini ve sahip olduklari sorular1 belirlemektir.
Bundan sonra Ogrenciler materyali okurlar ve problemi ¢ozerler. Bu sayede
ogrenciler cesaretlendirilmis olur ve bir hikdyede gelecekte meydana gelebilecek
olaylarin neler olacagini tahmin edebilirler. Okuyucular okuduklart metinlerden
etkilenmelidirler. Onlar var olan bilgilerini metindeki  bilgilerle
birlestirmelidirler (Lerner,2000: 405-407).

Smith ve Dechant’a gore okudugunu anlama becerisi su O6gelerden
olusmaktadir:

1. Grafik sembollerle yani yazi ile bunlarin anlamlar1 arasinda iliksi
kurabilme,

2. Deyimlerin, climlelerin, paragraflarin ve tiim parcanin tasidigi anlami
kiicikten  biiylige  dogru  hiyerarsik  bir  sekilde  anlama,
gerektigindemparcalarla biitiin arasinda iligki kurabilme,

3. Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacim1 ve duygu durumunu
anlama

4. Okudugu parcadaki fikirleri, ge¢mis yasantilariyla bagdastirabilme (Akt.
Dokmen, 1994:25). Okudugunu anlama; goriilen, isitilen ve okunanlarin
kavranip, algilanmasidir (Rusen, 1995:143). Gray ve Rogers’a gore bir
yaziy1 anlamak, yorumlayabilmektir.

Yorumu ise;

a)  Yazarin sozlerini, 6ne silirdligli gorislerini anlayarak ana diisiinceyi
kavramak,

b) Yazarin dogrudan anlatmadigi diisiinceleri kavrayip, diisiincesinin
kapsamini belirlemek,

c)  Okudugunu dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden 6lgebilmek,

d) Anladigini, duydugunu davranislarinda, yaptiklarinda uygulayabilmektir
(Akt.: Gogiis, 1978:72). Okudugunu anlamanin gergeklesmesi i¢in kelime
dagarciginin yeterli olmasi ve okuyucunun dikkatini yogunlastirmasi
gerekir (Kavcar ve Kantemir, 1986:70). Yapilan arastirmalara gore
okumay1 anlamlandirmak i¢in yalniz goézleri degil, ayn1 zamanda
hatirlama ve dikkat mekanizmalarini, dilin kullanimi ve dogasini,
konugmanin anlagilmasini, bireyler arast iliksileri, sosyo-kiiltiirel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmak gereklidir. Dogal olarak gozlerin
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okuma eyleminde bir rolii vardir. Yazilarda bir¢ok bilginin beyne
ulagmasi gerekir. Fakat yalniz gézlerle okumak yeterli olmamaktadir.

Ornegin; Ingilizceyi bilmiyorsaniz, size bir Ingilizce okuma parcasi verilse,
yalniz gozlerle okuma yapacak fakat anlamayacaksiniz. S6zler anlamsiz geldigi
icin belleginizde de bir sey kalmayacaktir (Kayalar, 1992: 22). Miller’e gore
(1972:7) okudugunu anlama, kelime tanimanin etkilerini i¢ine alan birkag
faktore baghdir. Bununla birlikte bir ¢ocuk her bir ciimlenin ger¢ek anlamini
dogru bir sekilde anlamalidir. Okuma isleminde bir kelime bazen parga iginde
ger¢ek anlaminda degildir. Okudugunu anlama, her zaman ctimlenin anlaminin
gelisine baghdir. Iyi bir anlama i¢in okuyucu, bir parcada paragraflar arasinda,
bir paragrafta ise climleler arasindaki iligkileri anlamalidir.

Robinson ve Good’a (1987:145-146) gore okudugunu anlama 3 kategoriye
ayrilir. Bunlar: Basit anlama, yorumlayici anlama ve sorgulayici anlamadir.

1. Basit anlama: Bilginin yerini bulma, bilgiyi toplama, basamaklari
izleme, karakterleri belirleme, yerleri belirleme, yonergeleri izleme, yazarin
yapisal planini agiklama gibi becerileri gerektirir

2. Yorumlayiclr anlama: Yorumlayici anlama su becerileri gerektirir:
Ana fikri bulma, onemli fikirleri se¢me, fikirleri organize etme, kavram ve
prensipleri gelistirme, 6zetleme, ¢iktilar1 ve etkileri test

Etme, ima edilen manalar1 anlama, genellemeler yapma, iliksileri
belirleme, ileriye doniik tahmin, onemli ve ilgili olan1 belirleme, bilgileri
karsilagtirma, uygulamalar1 belirleme, uygulama yapma,

Yazarin amacini, karakterlerin egilim ve motivasyonlarin1 belirleme, zevk
alabilme, yazarin fikir ve egilimini belirleme, yazara ait bir fikri tamamlama,
ortami1 baksa ortamlarla karsilagtirma, ortami

Kisisel tecriibelerle birlestirme, duygusal imajlar olusturma, duygusal
cevaplar olusturma, okudugunu yeniden yapilandirma, imlaya dikkat ederek
okuma, ¢ikarsama yapma.

3. Sorgulayic1 anlama: Bu tiir anlamada kazanilan beceriler
sunlardir:

e Okunanlart; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik,
Propaganda, ilgililik, yeterlilik, ger¢cek veya fikir agilarindan
karsilastirma,
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e Yazarin amaglarini ve tavirlarin1 degerlendirme,
e Konuyu ortam ag¢isindan degerlendirme,

e Ortamdaki dili degerlendirme,

e Ortamin genel yapisini degerlendirme,

e Yazarin uzmanligini degerlendirme,

e Bilgi kaynaklarini degerlendirme.

2. OKUDUGUNU ANLAMAYI GELISTIRME YOLLARI

Okuyucunun okudugunu anlamasini gelistirmek i¢in okuma &ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasinda bir takim stratejiler kullanmasi1 metnin anlasilmasini
kolaylastirir.  Okuma Oncesinde Kullanilabilen Stratejiler Ogrenci metni
okumaya baglamadan 6nce dikkat stratejilerinden bir ya

Da birkagini kullanabilir. Dikkat, bilincin bir noktaya odaklanmasini ifade
eder (Yilmaz, 2006:2).

Okuyucunun okumaya baslamadan once dikkat stratejilerini kullanmasi,
okuyacagi metinle ilgili 6n bilgilerini orgiitleyeceginden metnin daha kolay
anlagilmasini saglar.

Ogrencinin okuma o6ncesi kullanabilecegi dikkat stratejileri; beklenti
olusturma ve sema olusturma stratejisidir.

a) Beklenti olusturma stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan &nce
okuma amacint belirlemesi gerekir. Okuyacagi metnin kendisine ne fayda
saglayacagini bilmesi, ni¢in okuyor oldugunu disiinmesi dikkatinin metin
{izerine yogunlasmasini saglar. Ogrencinin 6grenecedi {initenin hedeflerinden
haberdar olmasi da okuma sonrasinda hangi davranislar1 kazanmasi1 gerektigi
beklentisine girmesine neden olur (Oztiirk, 1999:5). Béyle bir beklentiye sahip
olan dgrenci

Okumayla ilgili amacini belirlemistir. Beklenti olusturma stratejisi ilkogretim

I. kademede rahatlikla kullanilabilir.

b) Sema olusturma stratejisi: Ogrencinin okumaya baslamadan &nce
metinle ilgili resimleri yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve semalari
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incelemesidir. Bu strateji 6grencinin metinle ilgili 6n bilgilerini okuma ortamina
aktarmasina yardimei olur. ,lkdgretim I. Kademede kullanilabilir. Okuyucunun
okumaya basladigi bir metin bildigi bir konuyla ilgiliyse, ne okuyacagina dair
bir fikri var demektir. Yani anlam belirsizligi daha bastan azalmistir. Okunan
metnin konusu ne kadar tanidiksa, o kadar kolay anlasilir. Okuyucu okurken
anladig1 bilgileri zihninde islemden gegirdikten sonra, bir sonraki satirda ne
oldugu iizerine 6ngoriide bulunabilir. Ornegin liderlik {izerine bir metin okurken
“otoriter” sOziine rastlamigsa, okuyucuda hemen otoriter bir lider imgesi olusur.
Ogrencinin okunan konu hakkinda ne kadar ¢ok fikri varsa, okumasinin o kadar
cok verimli olacagi sOylenebilir (Blaha ve Bennett, 1993:40). Arastirmalar 6n
bilgilerin okuma ortamina aktarilmasinin okudugunu anlamaya yardimci
oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci okuma oncesi anlamaya yardimeci baska
stratejiler de kullanabilir. Bunlar; kendine giiven duyma ve igten giidiileme ile
baskasina 6gretiyormus gibi okuma stratejisidir.

c) Kendine giiven duyma ve icten giidiilenme stratejisi: Kendine giiven
duyan okuyucular, zor metinleri bile okuyabilirler. Ayrica okuyucunun igten
gilidiilenmesi, okumaya kars1 istekli hale gelmesine yol agar. ,stenli olan
okuyucu okudugunu daha iyi anlar.

d) Baskasina 6gretiyormus gibi okuma stratejisi: Anlamay1 gelistirmenin
bir yolu da baskasina 6gretiyormus gibi okumaktir (Sekmen,1998: 181).
Ozellikle I. kademe 6grencilerin model alma ve taklit

Etme 0Ozellikleri s6z konusudur. Ogrencinin okurken &gretmenin rollerini
diisliniip, 6grencilere ders anlatiyormus gibi okumasi, metni daha iyi anlamasina
yardimci olabilir.

Okuma Sirasinda Kullanilabilen Stratejiler

Ogrenci okuma sirasinda da anlamasma yardimci olan stratejiler
kullanabilir.

Bunlar: Altini ¢izme stratejisi, metnin kenarina not alma stratejisi ve
Anlamlandirma stratejisidir.

a) Altim cizme stratejisi: Ogrencinin okuma sirasinda 6nemli gordiigii.
Yerlerin altin1 ¢izmesidir. Metnin hizli bir sekilde tekrar edilmesini saglar. Bu
strateji ilkogretim II. Kademe i¢in uygundur. Cilinkii 1. kademedeki dgrenciler
onemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt edemezler.
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b) Metnin kenarina not alma stratejisi: Ogrencinin okurken metnin.
Kenarina agiklamalar yapmasi ya da isaretler koymasidir. Metnin hizli bir
sekilde tekrar edilmesini saglar. Bu stratejide ilkogretim II. kademe orgencileri
icin uygundur. Ciinkii burada da 6nemli bilgi ile dnemsiz bilgiyi ayirt etme s6z
konusudur.

c) Kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapma stratejisi: Okuyucunun
okuma esnasinda kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapmasi anlamayi
kolaylastirir (Sekmen, 1998: 181). Okuyucunun okurken tek kelimelerin
anlamini degil, climlelerin anlamini g6z 6niinde bulundurmasi gerekir.

Okuma Sonrasinda Kullanilabilen Stratejiler Okuyucunun okuma bittikten
sonra da kullanabilecegi stratejiler vardir. Bunlar: Okunan metni tekrar etme
stratejisi ve anlamlandirma stratejisidir.

a) Okunan metni tekrar etme stratejisi: Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi
bellekteki kalicthgmni artirir.  Ogrencinin metin okunduktan sonra kendi
climleleriyle metni tekrar etmesi, okudugunun hafizada. Tutulmasini saglar.
Ogrenilen bilgi ne kadar ¢ok tekrarlanirsa zihinde kalma olasilign da o kadar
artar.

b) Anlamlandirma stratejisi: Okuyucunun, okudugu metinden 6grendigi
yeni bilgileri eski bilgilerinin {izerine anlamlandirarak insa etmesidir. Bu
stratejide okuyucunun metnin ana fikrini ortaya koymasi, metinde anlatilanlari
kendi ciimleleriyle ifade etmesi, hatirlamay1 kolaylastirici unsurlar kullanmasi
ve Ozet ¢ikarmasi s6z konusudur (Sel¢uk, 2000:197). Bu sekilde 6grenilen bilgi
yapilandirilir.

SONUC

Sonu¢ olarak ilkdgretim I. kademede okudugunu anlamada sorunlar
yasayan bir¢cok 6grencinin oldugu tahmin edilmektedir. Cagimiz fonksiyonel
okuryazarligi zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan yetistirilecek bireylerin
fonksiyonel okuryazarligin gerektirdigi okudugunu anlama becerileriyle
donanmis olmasi gerekir. Bu becerilere sahip bireyler okuduklarini hizli bir
sekilde anlayabilirler. Ogretmenlerin 6zellikle Tiirkge derslerinde 6rgencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yonelik uygulamalar

Yapmasi gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin okudugunu anlama becerilerini
gelistiren stratejilerin neler oldugu konusunda bilgi sahibi olmast gerekir. Siif
icerisinde 6gretmen okuma ¢alismalariyla 6rgenciye okuma 6ncesinde, okuma
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sirasinda ve okuma sonrasinda hangi stratejileri ne sekilde kullanacagini
ogretmelidir. Ayrica Ogrenciye tek basina kitap okurken de bu stratejileri
kullanmasini tavsiye etmelidir.

3. OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINi GELISTIRME YOLLARI

Cagimiz fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu kilmaktadir.
Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu anlayan, ayni
zamanda bunu yasamini daha iyi hale getirmek i¢in kullanan bireylerdir. Ancak
yontem ve teknikler agisindan dgretmenlerin yetersiz olusu ve uygulamadaki
eksiklikler nedeniyle bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede hem o6rgencilere hem de 6gretmenlere pratige
yonelik onerileri igermektedir.

Insanoglu var oldugu giinden bu yana varlii, yasami, yasadigi evrende
olup biten olaylar1 anlamaya, agiklamaya ve yorumlamaya calismaktadir.
Bilimsel arastirmalarin temel hareket noktasi olan bu ¢aba bir ¢esit okuma ve
anlama etkinligi olarak biitiin hiziyla giinden giine devam etmektedir. Okuma
etkinligi, insanoglunun bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inanglarma sekil
veren, ona kisilik kazandiran etkin bir siiregtir. Bu siire¢ bireyin biyolojik,
psikolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin bir biitiinliikk i¢cinde ¢alistig1 diigtinsel
bir etkinliktir. Bu etkinligin 6zlinde “anlama” hedefi vardir. Okuma siirecine
iliskin farkli, ama temelde anlamaya dayanan bir¢ok tanim yapilmistir: Okuma;
baglangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siire¢ olarak da
tanimlanabilmektedir.Tiirk¢e Ogretim programinda okuma siireci, gorme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin
cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilir. Bu siirecin
isleyisi de su sekilde aciklanmaktadir: Okuma silirecine ¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlagtirilarak, kelime ve climleler anlasilmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilen bilgiler sunulmaktadir. Segilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, analiz sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme
gibi zihinsel islemlerden geg¢irilmektedir. islenen bilgiler 6n bilgilerle
birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma
amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir Okumanin
gergeklesebilmesi i¢in okuyucu her seyden 6nce s6zcligii tanimalidir. S6zciigiin
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taninmasi,  okuyucunun  zihinsel  soézligiini  kullanmasi  yoluyla
gergeklesebilmektedir. S6zciiklerin yanlis veya yetersiz taninmasi durumunda da
zincirleme bir sekilde cilimleler, paragraflar ve bir biitiin olarak metin
yanlis anlasilmakta veya anlasilamamaktadir. Okuma esnasinda anlamlandirilan
sozciik ve climleler siirekli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n bilgilerini
de kullanarak ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamin1 elde etmeye
calismaktadir. Elde edilen anlam, uzun siireli bellege yonlendirilerek okuma ve
anlama gerceklesmektedir.

Bu bolimde o6grenme giigliigii olan O6grencilerin sergiledigi okuma
glicliigline iliskin yasadiklar1 sorunlar ve yoksunluklar karsisinda neler
yapabilecegimiz hakkinda 6neriler sunulmustur.

Okuma becerileri siralamasi birbirinden bagimsiz ve ayri birer birer beceri
gibi goriinmekle birlikte hepsidebir birine bagli becerilerdir. Ornegn kodlamada
yasanilan sorunlar da metinde bir sonraki kelimenin kodlamasi i¢in gerekli
baglamsal ipuglarinin elde edilmesini zorlastirmaktadir. Bu sebeple 6grenme
gicliigi olan ¢ocuklara yonelik egitim veren Ogretmenlerin 6grengilerin,
programlarin  kendinden istenen okuma talebini basarili  bi¢imde
gerceklestirmlerine  destekleyici  etkinlikler ~ bulmalidir.  Bu  nedenle
olusturdugumu Modiiller ile adim adim yol alinarak okuma gii¢liigli olan
ogrencilerin bu gii¢liigli asmasina katki sunulmaktadir.

1. Daha akici okumayi saglama

Metni akict okuyabilmek anlama becerilerinin anmasini da saglar. Ancak
Ogrenme giicliigii cocuklar genellikle bu konuda zorluk ¢ekerler. Okuma hizini
artirmak i¢in 6nce 6grenciden bir metni kendi temposunda okumasini isteyin.
Sonra metni yeniden okumasini ve tiim anahtar sozciiklerin altini ¢izmesini
isteyin. Sonra da yal- nizca altim ¢izdigi s6zciikleri okumasini isteyin. Bunu
birkag kez uygulayin. Ogrenci anahtar sozciikleri baska bir yere not almay1 da
deneyebilir. Sonra bagka bir metni anahtar sozciiklerin altin1 ¢izmeden
okumasini isteyin. Metin biter bitmez ne okuduguyla ilgili bir tartisma konusu
acin ve metnin anlatmak istedigi onemli konular1 Ozetleyerek aktiviteyi
sonlandirin.

Bu aktivite, metni veya sayfaylr okumalar1 ig¢in, &grencilere ihtiyag
duyduklarindan daha az siire verilerek bir oyuna doniistiiriilebilir. Hatta 45
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saniye gibi anlamsiz derecede kisa bir siire verebilirsiniz. Bu sekilde
O0grenciler sadece anahtar sozciiklere yogunlasmak zorunda kalacaklardir.
Ogrenme giiliigii 6grenciler genellikle 'i¢in', 've', 'ile' gibi kisa ve daha az
onem tastyan soOzcliklerle sorun yasadiklarindan, bu ¢alisma onlar igin
ozellikle yararli olur. Okuma parcasina anlam bakimindan ¢ok fazla sey
katmasalar da, bu sozciikleri telaffuz etmeye c¢alisirken ¢ok fazla zaman
harcayabilider. Edat, bagla¢ gibi kisa sozciikler de dahil olmak {izere, her
sozcligi dogru okumaya calismak, okumanin akiciligini bozabilir ve metnin
anlagilmasim gii¢lestirebilir. Bu calismay1 eglenceli bir oyuna doniistlirerek
ogrencilerde olusabilecek kaygi duygusunu azaltabilir ve siniftaki herkes i¢in
zorlayici bir hale getirebilirsiniz. Boylelikle Ogrenme giigliigii ¢ocuk kendini
digerlerinden farkli hissetmeyecektir.

Ogrencilere kagittan seritler {izerine yazacagmiz tiimceler vererek baska bir
aktivite uygulayabilirsiniz. Amag akict okuyabilmek oldugu igin 6grencinin
rahat okuyabilecegi tiimceler segmeye dikkat etmelisiniz. Ornegin; konu eger bir
futbol magryla ilgiliyse, vereceginiz tiimce 'Hakem diidigiinii ¢aldi' olabilir.
Serit {lizerindeki yaziya baktiktan sonra siranin iizerine ters g¢evirir ve sonra
seritte ne yazdigim soylerler. Bu calisma sadece akiciliga degil, ayn1 zamanda
Ogrenme giicliigii 6grencinin  konusuyormus gibi okumas1 gerektigini
anlamasina da yardimci olur. Bunun yaninda ¢ocugun okumayla ilgili
karsilasabilecegi her tiirli engelin ve kaygi hissinin iistesinden gelebilmesine
yardimci1 olmasi bakimindan da yararli bir aktivitedir.

2. Sozciik dagarcigini geneisletmek

Ogrenme giicliigii cocuklari kendi diizeylerinin {izerinde kitaplar okumaya
tesvik edin. Boylelikle daha genis ve zengin bir sozciik dagarciklari olacak ve bu
kitaplar okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yardimci olacaktir. Diger
cocuklarla ve yetigkinlerle birlikte grup ¢alismasi niteliginde veya sesli kitap
kullanilarak da okuma ¢aligsmalar1 yapilabilir.

Okuma pargasinda karsilasacaklart yeni sozciikleri 6nceden  verin.
Ogrencilerden sozliik anlamlarina bakip yeni sozciikleri  tiimce icinde
kullanmalarini isteyin. Ogrencilere, her tiimce icinde yer alan yeni sdzciigii
tartisabilme firsati verilmelidir. Grupla okuma c¢alismasinin ilk asamasi bu
olabilir. Bu ¢alismada, 6grenci ve yetiskin (6gretmen, veli veya bazen baska bir
Ogrenci) sirayla okurlar. Eger 6grenci bir s6zciiglin okunusunda tereddiit yasarsa o
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sozcligi yetiskin okumalidir. Clinkii buradaki asil hedef sozciikleri dogru
okuyabilmeleri degil, genel anlamda dili kullanma deneyimlerini artirmaktir. Sesli
kitaplar bu anlamda ¢ok yararlidir. Glinlimiizde birgok kitab1 CD'lere kaydedilmis
olarak bulmak miimkiindiir. Ancak siz de kendi olusturacaginiz kitaplardan bir
derleme yapabilirsiniz. Bu sekilde olusturulmus bir kaynagin tiim okul tarafindan
paylasilip  genisletilmesi  6nemlidir. Bu c¢alisma ayni zamanda okul
kiitiphanecisinin de katildig: bir aktiviteye doniistiiriilebilir.

3. ESLi OKUMA

Esli okuma, 6grenci ile birlikte 6gretmenin es zamanli ve sesli olarak
okumasidir. Bu 6zel olarak yapilandirilacak bir tekniktir.

Ogrenci bir kitap secer. Sonra hem &gretmen hem de &grenci sesli olarak
tiim sozciikleri birlikte okurlar. Bu sirada 6gretmen, sézciikleri dogru bir sekilde
telaffuz ederek dogru okuma &rnegi olustururken, okuma hizin1 da dgrenciye
uyacak sekilde ayarlar. Ogrenci her s6zciigii okumalidir, bir sdzcligii hatali
soylediginde yetiskin dogrusunu sdyleyerek diizeltir. Sonra 6grenci soézcligli
diizelterek tekrar eder ve birlikte okumaya devam ederler. 'Hayir' demek, sesle
ilgili veya diger hatirlatmalarda bulunmak yasaktir. Ogretmen hicbir sekilde
o0grenciyi diizeltmeye kalkmaz. Kural, 6gretmenin dort bes saniye kadar
bekleyerek Ogrencinin kendisinin hatasin1 fark edip diizeltilmesine firsat
vermesidir.

Esli okumada dikkat edilmesi gereken konular sunlardir:

Okuma pargasini 6grenci seger.

e Ogretmen ve 6grenci ayn1 anda okur.

¢ Okuma uyumlu bir sekilde stirdiiriiliir,

e Dikkat dagiracak unsurlar en aza indirilir.
e Tesvik i¢in 6vgii yapilir.

e Okuma sonunda 6ykii ve resimler tartisilir.

Esli okumanin iki temel asamasi, birlikte okuma ve yalniz
okumadir.
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Birlikte okuma - Ogretmen (ya da veli) 6grenci ile birlikte tiim sozciikleri
sesli okurken, uyum iginde okuyabilmeleri igin hizi ayarlar. Ogretmen,
O0grencinin bir sozclige takilip kalmasma izin vermez ve Ogrenci sozciigi
okuyamadiginda kisa bir siire bekledikten sonra dogrusunu sdyler. Sonunda
yapilan tartisma kismiyla birlikte bu c¢alisma, metinden anlam ¢ikarma
konusunda 6grenciye yardimci olur ve bu sayede 6grenci okuma ve dil
calismalarindan keyif almis olur.

Yalmz okuma - Ogrencinin sesli okuma konusunda kendine giiveni arttiran
sonra bu c¢alismaya yer verilir. Ogrenci sesli okurken 6gretmen kisik sesle
okumay1 siirdiirebilir veya tamamen sessiz kalabilir. Ogrencinin kendine
gilivenini artirmak igin bu asamaya yavas yavas gegilmelidir. Ogrenci bir
sozclige takildiginda, 6gretmen hemen o sézcligli sOyler ve yine 6grenciyle
birlikte okumaya devam eder. Bu ¢alisma 6grenci yardimsiz okuyacak kadar
kendine giiven kazanana kadar siirdiiriilir,

Esli okumanin ve aslinda her tiirli okuma c¢alismasinin en O6nemli
noktalarindan biri évgiidiir. Ogrenci bu teknigi kullanarak basar1 gosterdiginde
bundan memnun oldugunuzu géstermeyi unutmayin.

Asagidaki tabloda gosterildigi gibi bir esli okuma gilinligli tutmak,
Ogrencinin gelisimini gdozlemleyebilmesi i¢in yararli bir ¢alisma olabilir.

Tarih Kitap adi Kitabin Bir
hosuma giden | arkadasima
yanlari! Onermek ister
miyim?
Evet/Hayir

Esli okuma giinliigiim
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4. SOZCUKLERI GRUPLAMA

Sozciikleri gruplayabilme akici okuyabilmenin 6nemli bir pargasidir. Etkili
bir okuma sirasinda dogal olarak yaptigimiz bir seydir bu. Sozciikleri bir araya
getirmek, normal konugma sirasinda oldugu gibi, okumanin kulaga
konusuyormus gibi gelmesini saglar. Ogrenme giicliigii ¢ocuklar, metindeki
sozciikleri anlam olusturacak sekilde bir araya getirmekte giiclik ¢ekebilirler.
Sozciikleri tek tek okumak yerine gruplayarak okuyabilmek i¢in uygulama
yapmaya ihtiya¢ duyabilirler. Ogretmen bunun nasil yapilacagini ve kulaga nasil
gelmesi gerektigini gdstermek i¢in 6rnekler verir.

Sozciikleri gruplayarak okuyabilmek i¢in yapilabilecek aktiviteler:

e Bir baslik verip beyin firtinasi olusturarak 6grencilerden tiimcecikler
sOylemelerini/ siralamalarini isteyin.

e Tiumceleri uygun ifadelerle tamamlamalarini isteyin.

Odevimi.............cocoeieinn., bitirdim (ne zaman). Ogrenci boslugu “oyun
oynamaya baslamadan oOnce” veya “yemekten sonra” seklinde
tamamlayabilir.

e Gruplanmas1  gereken  soOzciiklerin  altint  kursun  kalemle
hafifge ¢izin.

Diin sabah sahilde viirliviise ciktik.

e Kagittan seritler yapip tiizerine tiimcecikler yazin ve Ogrenciden
bunlar bir araya getirerek tiimce olusturmasini isteyin.

Kitiphaneye gitme Zamani geldigini sdyledi

Ogretmen Sinifindaki 6grencilere

e Ojprenciden bir tiimceyi pargalara ayirmasini isteyin. Bu kez tiimcelerin
tamaminin yazili oldugu seritler verebilir ve 6grenciden bu seritleri kiigiik
tiimcecikler olusturacak sekilde kesmesini ya da tiimcecikleri defterine
yazmasini veya serit tlzerinde aralarina ¢izgi ¢izerek ayirmasini
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isteyebilirsiniz.

Ogretmen smifindaki &grencilere kiitiiphaneye gitme zamam geldigini
sOyledi.

Ogretmen / sinifindaki dgrencilere / kiitiiphaneye gitme zamani geldigini /
sOyledi.

Bir paragrafi tlimceciklere ayirin. (Yukaridaki ¢aligmay1 bu kez paragrafin
tamamina uygulayin.)

Kiigtik kiz

Glinesli bir pazar giinii
annesine

Kopegini yiirliylis e ¢ikarip ¢ikaramayacagini
sordu.

Annesi

Kizinin yalniz gitmesini
istemedi.

Abisinden
Onunla gitmesini
Rica etti.

Abisi
Bilgisayarda

Oyun oynamak istediginden
bu durumdan

Hoslanmadi.
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5. SOZCUKLERIN PEKISTIRILMESI

Yeni sozciiklerin pekistirilmesinin en iyi yolu miimkiin oldugunca farkli
yerde kullanilmalaridir. Bir¢ok sifat tarih, cografya, fen ve yabanci dil gibi
cesitli derslerde kullanilabilir. Bazi sifatlarin  6grencilerin yakin zamanda
ogrendikleri veya halen iizerinde durulan soézciiklerle birlikte verilmesi ve bu
sozcliklerin farkli derslerde one ¢ikarilmaya calisilmasi iyi bir fikir olabilir. Bu
calisma ayni zamanda sifat, isim ve zarf gibi farkli dilbilgisi konular islenirken
de kullanilabilir. Bu ¢alisma, 6grenilen s6zciiklerin farkli derslere ve dolayisiyla
farklt alanlara aktarilmasini saglayarak ayni sozciigiin degisik sekillerde
kullanilmasi konusunda 6grenciye yardimei oldugu i¢in dnemli bir ¢aligsmadir.
Farkl1 aktivitelerle pekistirebileceginiz bir sdzciik listesi olusturmaya ¢alisin.

Asagida bazi 6rnekler verilmistir:

Ogretilecek sifatlar Pekistirme aktivitesi

Stvilarin  renklerini tanimlama (fen)
Parlak Havadan séz etme (cografya)

Agirliklar tantmlama (fen)

Hafif Hava durumundan s6z etme, Ornegin,
hafif yagmur (cografya)

Birgok derste kullanilabilir.

Onemli

Ogretilecek isimler Pekistirme aktivitesi
Savaglarin anlatilmasi (tarih)

Savas

Bazi romanlarda gecen sozciikler (Tiirkce)

Bir sekildeki kisaltmalarin agiklanmast
(fen) veya sosyal derslerde bilginin sayfa
Sifre tizerinde ¢esidi  kisaltmalar1  anahtar
sozciikler veya sifrelerle agiklanmast

Sozciiklerin pekistirilmesi i¢in tiim derslerde kullanilmalarina yonelik firsat
yaratilmaya ¢alisilmasi 6nemlidir
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6. OKUDUGUNU ANLAMA CALISMASI iCIN PLAN YAPMA

Okudugunu anlamanin dgretilmesi icin, 6zellikle de 6grencilerin farkli
anlama diizeyleri gz oniine alinarak dikkatli bir planlama yapilmasi gereklidir.
Ogretmenin &grencinin tam olarak yararlanabilecegi bir ders hazirlamasi igin
metni 6nceden okumasi gerekir.

Asagida okudugunu anlama dersi i¢in bazi plan onerileri verilmistir:

e Yeni sozciikleri onceden verin: Ogretmenin metni 6nceden okuyup
O0grencinin anlamakta gii¢liik c¢ekebilecegini diistindiigli tiim soézciikleri
belirlemesi gerekir. Bunlar, 6grencinin anlamayacagi sozciikler ya da telaffuz
etmede zorlanabilecegi sozciikler olabilir. Ogrenci metni okumaya
baslamadan 6nce, sozciikleri okunakli bir yazi tipi ile yazdigimiz kartlari
Ogrenciye verin. Sozciiklerin yanina resim de eklemek ozellikle kiigiik
cocuklar icin yararli olur. Ogrenciye sozciigii gosterin, telaffuz edin ve
s6zcligin ne anlama geldigini sOyleyin. Bu, 6grencinin sézciikleri tahmin
etmeye calisacagi bir oyun degil, bir 6gretme adimidir.

G?,‘* . Fare

£

e

L | -

e Tiimceciklere ayirma ve gruplama: Metinde gecen, 6grencinin anlamakta
glicliik ¢ekebilecegini diislindligiiniiz ifadeleri belirleyin. Bunlar telaffuzu zor
olan veya anlamini bilmedikleri sozciikler veya sozciik gruplari olabilir.
Ogrenciden tiimcecigi okumasini isteyin, sonra da 6nce tek tek sozciiklerin,
sonra da tamaminin ne anlama geldigini tartisin. Boylece 6grenci metni
okurken bu tiimcecigi gordiigiinde gelmeyecek ve durmak zorunda
kalmayacak.

e Dersten 6nce her diizeye gore sorular hazirlayin. Temel diizeyde soru sormak
kolay oldugundan sorular ders sirasinda da kolayca akildan sorulabilir, ancak
Ogrencinin ¢ikarim yapmasini veya elestiride bulunmasini istediginiz sorulari
onceden diislinerek dikkatlice hazirlayin.

Parganin daha iyi anlasilabilmesi i¢in asagidaki alanlari 6nceden goz
Oniine alin:
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Kurgusal metin okuma ¢alismasi icin:
Baslik
Kurgu - zaman ve yer
Okuyucunun igerigi anlamasina yardime1 olacak 6n bilgi
Karakterler ve isimleri
Ana olaylar
Olaylarin siralanist
Karar ve sonug
Gercek olaylara dayanan okuma parcalari icin:
Baslik, genel bakis, 6zet ve sonug
Resim ve sekiller
On bilgi

Terminoloji/sézciikler

OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYINIi DENETLEME

Bu alistirmay1 ka¢ kez tekrar etmis olurlarsa olsunlar, 6grencilerden bu

sorular1 hatirlamalarini beklemememiz gerektigi icin, sorular1 kartlarin {izerine
yazmak iyi bir fikir olabilir. Eger sorulara yanit veremezlerse bunu telafi edecek
bir yontem bulmalar1 gerekir.

Ornegin:

e Geriye don ve tekrar oku

e Sozciigiin veya sozcliklerin anlamini bulmak i¢in s6zliige bak

e Bir kavrama agiklik getir

e Soru sor
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Ogrencilerin ne yapmalari gerektigini hatirlamak zorunda kalmamalari i¢in
doniip bakabilecekleri ip ucu niteliginde kartlar hazirlayin. Kartlar {izerine
resimler eklemek yararli olabilir, bdylece her kart1 okumak yerine iizerindeki
cizimler veya resimler yoluyla ne yapacaklarini hatirlayabilirler.

8. KARSILIKLI OKUMA

Ogrencileri, ne kadar anladiklarin1 denetlemeleri konusunda tesvik edin ve
metinle ilgili anladiklar1 6l¢lide yorum yapmalarini isteyin. Bu teknik en ¢ok
O0grencinin se¢ilen metni zorlanmadan okuyabildigi zaman yararli olacaktir.

Once 6gretmen baslar, sesli okuma ve sesli diisiinme islemi ve bu siirecte
yapmasi gerekenlerle ilgili model olusturur. Bir kerede ¢ok uzun béliimler
lizerinde durmaz, kisa pargalarla calisilir. Eger okuma Oncesi tartisma
etkinligine ihtiya¢ duyulursa, 6nce bu yapilir.

e Sesli okuyun ve 6grencinin sizi takip etmesini saglayin.

e Okudugunuzu &zetleyin. Onemli ayrintilarm altin1 ¢izin ve &grencinin
par¢anin ana fikrini anlayabilecegi sekilde farkli ifadeler ve tlimceler
kullanarak okudugunuzu yeniden dile getirmeye calisin.

e Anlasilmayan noktalara agiklik getirin: bilinmeyen sozciikler, yeni veya
zor kavramlar, konunun karmasik yerleri gibi. Anlamay1 saglayabilecek
yontemler sunlardir: tekrar okuma; sozliige/esanlamlilar sézliigline bakma,;
tanidik gelmeyen, zor veya anlasilmasi gii¢ ifadeleri grupla tartisma.

e Okudugunuz pargayla ilgili sorular sorun. Bu asama, sorularin
genisletilerek olasi ¢oziimlerin sunulup gerekli bilgilerin verildigi karsilikli
konugmaya doniigebilir.

e Bir sonraki asamada ne olacagiyla ilgili tahminde bulunun. Bu hayal
gliciinii devreye sokacaktir ve ayn1 zamanda dgrencilerin yazarin séziinii
ettigi konuya elestirel bir gozle bakabilmelerini saglayacak bir firsat
sunacaktir.

e Ogprencilerin okumaya devam etmeleri igin bir nedenleri olacaktir ¢iinkii
okuma pargasi Ogrencilerin tahminlerini ve konuya dair diistincelerini
onaylayacak veya kars1 goriiste olacaktir.
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Sonra sira 6grenciye gelir ve Ogrenci ayni seyleri uygular. Sonunda
o0gretmenin destegi olmadan bu siirecte 'meler yapmasi gerektigini 6grenmis
olur. Ancak bu teknigin iyice oturmasi i¢in d6gretmenin bircok kez 6grenciye
model olusturmasi ve uygulama yaptirmasi gerekir.

9. KONU HARITASI VE DiYAGRAMI OLUSTURMA

Ogrencilerden okuma sirasinda, sonradan parcay: tekrar ederlerken veya
okudugunu anlama sorularini yanitlarken kullanabilecekleri bir konu haritasi
olusturmalarini isteyin. Bu harita okuduklari bilgiye dair kendi algilarinm
yansitacagi i¢in kendi bildikleri sekilde hazirlanmalidir. Bu yolla bilgiyi daha iyi
hatirlayabilir ve daha sonra tekrar i¢in bu haritaya basvurduklarinda yazilanlar
daha anlamli bulabilirler. Harita ayni zamanda ne okuduklarini gosteren bir
gorsel materyal olacaktir. Okuma parcast ve uygulanan ¢alismaya bagli olmak
lizere harita olusturmanin bir¢ok yolu vardir. Baslangi¢ icin, baslik ve alt
basliklar1 olan 6nceden hazirlanmis bir harita kullanabilir ve son asama olarak
O0grencinin  kendisinin  hazirlayabilece§i zamana kadar uygulamay1
siirdiirebilirsiniz. Konu haritasi, bir dykiide yasanan olaylar1 daha iyi takip
edebilmek icin olaylarin siraya konuldugu bir plan olabilir veya bir kitabin
onemli boliimlerini ayrintili olarak yansitabilir.

10. TABLOLAR VE ZAMAN CiZELGELERI

Tablolar ve diger gorsel yardimcilar, konunun biitiiniiniin genel hatlariyla
goriilebilmesine yardimci olabilirler. Bir kelebegin yasam doéngiisiinden, tarihi
olaylarin  siralanmisina  kadar her tiirli bilgiyi gostermek amaciyla
kullanilabilirler.Burada 6nemli olan nokta tablonun gorsel agidan ilgi ¢ekici
olmast ve bunun da Ogrenme giigliigii 6grencinin daha kolay takip edip
anlayabilecegi bir yontem olusturmasidir.

Ogrencilerden kendi tablolarini veya gorsel materyallerini hazirlamalarini
isternek iyi bir fikirdir, ancak 6nemli olaylar1 gosteren bir tablo yapmadan 6nce
metnin genel bir tekrarina ihtiya¢ duyabilirler. Eger tablolar hazir olarak
verilirse, lizerindeki yazilarin agik ve anlasilir oldugundan, her bir ok veya ¢izgi
icin kalin yazi tipi kullandiginizdan emin olun.

Tarih dersinde tarihleri ve olaylar1 siraya koymak i¢in tablolar ve zaman
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cizelgeleri kullanabilirsiniz. Ornegin; bir kralmn hiikiimdarligini stirdiirdiigii
donemin kronolojisini, {ilkenin degisen yasalarini, sehirlerin veya limanlarin
gelisimini ya da on dokuzuncu ylizyilda yasamis dokuz yasindaki bir ¢ocugun
yasaminin bir haftasini gosteren bir zaman ¢izelgesi hazirlanabilir. Farkl
donemleri veya farkli tiirdeki olaylar1 gostermek i¢in zaman ¢izelgesinde farkli
renkler kullanilabilir. Ornegin; krallarin ve kralicelerin hiikiimdarliklar: ile
ilgili bir zaman ¢izelgesi yapiyorsaniz, savas tarihleri kirmiziyla, dogum
maviyle ve evlilik tarihleri de yesille gosterilebilir.

Zaman ¢izelgesi ayn1 zamanda 6grenciye, sayfa iizerindeki sembollerin ve
kisaltmalarin anlasilmasina yardimci olacak bir yanit anahtar1 hazirlama olanagi
saglar. Kisaltma ve semboller 6grenme giigligli 6grenci i¢in anlasilmasi zor
olabileceginden kendi olusturacagi yanit anahtariyla uygulamalar yapma firsati
bulmasi yararli olacaktir.

Zaman Cizelgesi

Sembol veya grafik Tarih Olay

11. BEDEB DILINi KULLANMA

Mimik ve ifadeler duygu ve hisleri gosterdigi i¢in Onemlidir, okuma
parcasinin daha iyi anlagilabilmesine yardimci olur. Iyi bir 6dev veya smmif
calismasinin ardindan yapilacak iyi bir alistirma &rnegi sdyle olabilir: Ogrenci
'mutluluk, tedirgin olma, kizginlik, hiisrana ugrama, endiseli olma' gibi her giin
yasanabilecek duygular1 bir araya getirerek bir liste olusturur. Ogrenciden
cocuklara yonelik hazirlanan televizyon programlarindan birini izlemesi istenir.
Ogrenci televizyon programini izlerken bu duygulari ifade eden yiiz mimikleri
ve ifadelerle her karsilastiginda listeye bir isaret koyar. Sonra her bir ifade veya
beden hareketiyle ilgili uygun bir tiimce kurar. Bu hareketi daha sonra siniftaki
arkadaslarina gosterir ve ayni programi izleyen arkadaslart o programin hangi
boliimiiyle ilgili oldugunu bulmaya ¢alisirlar.
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Bu alistirma, 'anlamanin' okumanin ¢ok &tesinde bir sey oldugunu, ayni
zamanda da sozsiiz iletisim yani beden diliyle ilgili bir olgu oldugunu gosterir.
Bu alistirmaya alternatif olarak 6grencilerden ¢esidi duygu hallerini gosteren
ifade ve beden hareketlerini kagittan kestikleri seritler tizerine her bir serit bir
hareketi gosterecek sekilde yazmalari istenir. Sonra da seritler bir kaba konulur.
Her oOgrenci bu seritlerden bir tane secerek o hareketi veya ifadeyi
canlandirmaya ¢alisir. Bu sirada diger 6grenciler de hangi hareketin yapildigini
ve programin hangi boliimiinlin anlatildigini bulmaya calisirlar. Bu, iyi bir
etkilesimli smif aktivitesidir. Ardindan yapilabilecek baska bir alistirmada,
ogrenciler bu hareketleri resmetmeyi deneyebilirler.

12. SES KAYDINI YAPMA

Ses kaydi yapma dislektik 6grenciler icin milkemmel bir aktivitedir ¢linkii
Oykiiyl .dinlerken bir taraftan da ellerindeki metinden takip edebilirler. Ayni
zamanda yeni sozclikler 6grenebilecekleri ve iyi bir dil calismasi yapabilecekleri
bir aktivitedir.

Ogrencinin rahatlikla ve akici okuyabilecegi bazi parcalar segin ve 6grenci
bunlar1 okurken sesini kaydedin (kayda alma islemi asama asama yapilmalidir).
Ogrencinin rahatlikla okuyabildigini kendi sesinden duymasi, ona &zgiiven
verecektir. Sonra Ogrencinin okumakta biraz zorluk g¢ektigi metinlere gegin.
Bunlar kaydederken, esli okuma ¢alismasinda oldugu gibi baslangi¢ i¢in birlikte
okuyun Bu uygulamaya devam ettikge, zamanla kaydin biyilik kismini
Ogrencinin kendisinin yapmasina izin verin. Bu asamada &grenciyle metin
hakkinda tartisilmasi da 6nemlidir ¢linkii tartisma etkinligi okudugunu daha iyi
anlamasini saglar. Aldiginiz kayitlar1 6grencinin gelisimini gérmek amaciyla
saklamay1 unutmayin ve bunlar1 6grenciye gelisimini gdstermek i¢in kullanin.

Ses Kaydi Denetim

Islem Metin Kayda Dinlenen Kendi Kendini
Alnan Yerler Tarihler Deneme Calismalar:
I. Metin
diizeyine

uygun segcilir.

2. Kaydedilir.

3. Kayit
dinletilir.
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4. Daha zor
okutulup
kaydedilir.

S. Kaydi
kendisi alir.

6. Okudugunu
calismalan
uygulanir.

13. OGRENCININ METNE KENDINI VEREBILMESI

Yeni bir metin okurken 6grencinin kendini dykiiye ya da metinde anlatilan
bilgilere verebilmesi onemlidir. Bu bir roma veya ders kitabindan seg¢ilmis bir
okuma pargasi olabilir. Bunu yapabilmenin en iyi yolu okuma g¢alismasi
yaparken metin ile ilgili miimkiin oldugunca erken ve olabildigince ¢ok sey
kavra masina yardimci olmaktir.

Metni okumadan 6nce 6grenciye basliktan ne anladigini sorun. Bu sekilde
Ogrencinin konuyla ilgili ne kadar 6n bilgiye sahip oldugu konusunda fikir
edinebilirsiniz. Bir romanin kisa boliimiinii okuduktan sonra sorulabilecek bazi
sorular sunlar olabilir: Oykii hosuna gitti mi? Neden hosuna gitti veya neden
hosuna gitmedi? Ana karakterler kim ve onlarin ana karakterle oldugunu
nereden anladin? Sonra da Ogrenciden bundan sonra ne olacagi konusunda
tahmin yliritmesini ve dykiiniin sonunda neler olabilecegini séylemesini isteyin.

Okunan metin ister bir roman, ister bir 6ykii veya bilimsel agiklamalar
iceren tiirde bir metin olsun, sinifta 6grencilerin farkli anlama diizeylerinde
olabileceginin g6z Oniine alinmasi gerekir. Asagida gosterilen diizeylerin
dikkate alinmasi 6nemlidir ¢linkii bunlar, temel anlama diizeyinin 6tesinde,
Ogrencinin derinlemesine diisiinmesini ve kendini metne daha ¢ok verebilmesini
saglayacak becerileri gerektirir.

e Temel diizey : 'Kim, neden, nasil meydana geldi?' gibi bilgiye dayali
sorular sorulur .

e Kavrama diizeyi : Cikarim yapmak veya 'satir aralarini okumak'." Sence

sonraki asamada ne olacak, sence neden bdyle sdyledi' gibi sorular sorulur.

e Yaratici diizey: Ozgiin olabilmeyi ve derinlemesine diisiinmeyi saglar.

'Oykiiye farkli bir son yaz veya 6ykiiniin nasil bir sonla bitebilecegini anlat’
gibi sorular bu anlama diizeyini gelistirir.
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e Elestirel diizey: Derinlemesine diisiinmeye yoneltir, Bu diizeyin
gelistirilmesine yardimci olabilecek sdyle sorular sorulur: Kitap hosuna gitti
mi? Neden? Kitabin anlasilmasi gii¢ taraflart var miydi? Konu siiriikleyici
miydi? Siiriikleyici oldugunu diistinmenin nedeni nedir? Kitab1 neden

stirtikleyici bulmadin?

Bu diizeyler, ozellikle elestirel diizey olmak {izere, agiklamali bilgiler
iceren metinler icin de uygulanabilir. Ogrenme giicliigii 6grencileri okurken
elestirel diisiinmeye tesvik etmek onemlidir ¢iinkii okuma calismasi yaparken
amacin sadece diizgiin ve akici okumak degil, ayn1 zamanda metni anlamaya
calismak oldugunu anlamalarini saglar.

14. ZIiHINDE CANLANDIRMA!

Bircok o6grenme giicliigi ¢ocuk, zihninde canlandirabildigi halde,
okuduklariyla ilgili yazi yazmakta zorlanirlar. Eger her boliimiin ana fikriyle
ilgili gorsel materyaller olustururlarsa, 6ykiiyli yeniden anlatirken bu resimleri
ipucu olarak kullanabilirler. Bu, olaylarin siralanisini gostermek i¢in de
milkemmel bir yol olabilir.

Bir bolimii okuduktan sonra oOgrenciden gozlerini kapatmasini ve
bolimiin neyle ilgili oldugunu zihninde canlandirmasini isteyin. Gordigi
seylerin ne oldugunu sorarak ve bunlari tartisarak ilgisinin dagilmasini 6nleyin,
Sonra 6grenciden aklinda canlandirdigi seyin resmini yapmasini isteyin. Bunu
bir kartin {izerine yapistirarak sag st koseye bolimiin numarasini yazin.
Ogrencinin resim yeteneginin c¢ok iyi olmasi gerekmiyor, hatta yalnizca
cizgilerle de anlatabilir. Eger zaman yeterse resimleri renklendirin. Uzun bir
boliimse 6grenci boliimiin basi, ortasi ve sonuyla ilgili ti¢ ayr1 resim ¢izebilir. Bu
sayede boliimdeki olaylarin siralanisin1  hatirlamast da  kolaylasir. Kitabi
bitirdiginde 6grencinin elinde okudugu seye dair gorsel ve kronolojik bir kayit
olur ve Oykiiyli yeniden anlatmasi istendiginde bu gorselleri hatirlatma amagh
kullanabilir.

Ana karakterlerin zihinde canlandirilip ¢izilmesi de iyi bir fikir olabilir.
Ogrenci, yazarin anlattig1 temel 6zellikleri gostermeye calisabilir. Ornegin; uzun
ve sivri bir burun, kisa ya da uzun sag, esmer veya sarigin gibi. Bu 6zellikler
abartil1 bir ¢izimle gosterilebilir.
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Bu alistirmada yazma veya higbir sekilde not alma uygulamasi yoktur;
ogrenci bu adimda ¢izdiklerini sonraki adimda yazi ile anlatir.

15. OLAYLARI SIRALAMA

Siralama konusunda sorun yasayan Ogrenme gligligi ogrenciler igin
olaylarin siralanisint not almak 6nemlidir. Bu c¢alismanin kisa ve 6z olacak
sekilde yalnizca temel olaylar1 6ne ¢ikarmasi gerekir.

Ogrenci olaylarin siralamasini, 6ykiiyii/olayr sozlii olarak yeniden
anlatirken kullanabilir. Baz1 6grenciler her bolimiin {izerine notlar almayi,
bunlar bilgi kartlarina ge¢irmeyi ve gorsellerle birlestirmeyi tercih edebilirler .

16. TUMCE GENIiSLETME

Ogrenme giicliigli dgrenciler icin tiimce genisletme ¢alismasi, etkileyici
yazma becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Bu c¢alisma 6grencinin
okudugu metinlerden sozclikler alinarak ve bu soézciikler tiimce yazma
calismalarinda kullanilarak uygulanabilir.

Ogrencinin bildigi bir kitaptan bir grup sozciik secin ve bu sozciikleri
kullanarak bazi s6zciik gruplart olusturun. Sonra &grenciden bu sozciik
guruplarini tlimce i¢inde kullanmalarini isteyin. Bu sozciik gruplariyla
iliskilendirilebilecek yeni sozciikler (6gretilmek istenen sodzciikler) belirleyin.
Ardindan 6grenciden bu yeni sozciikleri kullanarak tlimce olusturmalarini
isteyin. Sonraki asamada bu sozciik gruplar1 daha ayrintili ve uzun tiimceler
olusturmak tizere bir araya getirilebilir.

Ogrenciden bu tiimcelerden bazilarmi resimler cizerek gostermesini
isteyin ve tiimcelere 6zel bir anlam vermesine yardimci olun. Boylece daha
ayrintili ve uzun tiimceler yazabilmesini saglarken ayni zamanda yaratici
yazma yeteneginin gelistirilmesine de yardimci olursunuz.

Bu caligma farkli tiirde tiimcecikleri 6gretebilmek i¢in mitkemmel bir
olanak saglar. Edat tiimceciklerini 6gretmek i¢in oncelikde edatin, ismin ve
sifattn  ne oldugunu o6gretmeniz gerekir. Ornegin, soyle aciklamalar
yapabilirsiniz: Edatlar bize bir seyin 'nerede' ve 'ne zaman' oldugunu sdyler.
Isimden 6nce bir sifat ekleyebilirsiniz, vb. Ogrenciden sayfanin ortasina bir
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agac cizmesini isteyin. Sonra herhangi bir nesnenin agacin neresinde oldugu
sorusuna yanit olarak kisa tiimcecikler yazmasini isteyin. Ornegin:

Agacin altinda
Agacin arkasinda
Agacin ustilinde
Agacin Oniinde
Agacin yaninda

Simdi bu nesnelerin ne zaman orada bulundugu sorusuna yanit olarak
yazabileceginiz tiimcecikleri siralayin:

Ogle yemeginden sonra
Aksam yemeginden dnce

Simdi de Ogrenciden edat tiimceciklerini ekleyerek tiimcelerini
genisletmesini ve daha ilgi ¢ekici hale getirmesini isteyin.

17. OKUNAN KiTAPLARI TEKRAR OKUMA

Ogrenme giigliigii dgrencilerin daha kolay ve akici okuyabilmeleri i¢in
bol bol okumalar1 gerekir. Akici okuyabilmenin bir yolu daha 6nce okumus
olduklar kitaplar1 yeniden okumalaridir. Bu uygulama igin bir siralama yapmak
ve planli bir yontem izlemek onemlidir.

Ogrencilerden sevdikleri, bildikleri ve rahat okuyabildikleri bazi kitaplari
segmelerini isteyin. Sonra kitaplardan birini segerek kitabin ne hakkinda
oldugunu size sozlii ya da yazili olarak anlatmalarini isteyin. Kitapla ilgili daha
once fark etmedikleri yeni bilgiler ve ayrintilar bulmalarinin istenmesi
onemlidir. Her okuduklarinda kitapla ilgili yeni bir bilgi bulmalar1 gerekir. Bu
aktivite, Onemli karakterlerin/olaylarin gosterildigi bir tablo kullanilarak
yapilabilir. Kitab1 her okuduklarinda karakterlerle ve olaylarla ilgili yeni
ozelliklerden s6z edebilirler. Okuma ¢alismasi i¢in kisitlt bir siire vererek daha
kisa zamanda bitirebilmelerini saglamak ayni zamanda daha okuyabilmeleri i¢in
firsat yaratir.
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18. OKUMA TEKNIKLERI SECMEOKUNABILIRLIK DUZEYINI

Ogrenme giicliigii 6grenciler genellikle dogru okuma konusunda zorluk
cekerler, ancak anlama diizeylerini {ist diizeye ¢ikarabilmeleri miimkiindiir.
Dogru okumaya g¢aligmaktan ¢ok anlam c¢ikarmak icin okurlar. Sesli okurken
hata yapabilirler, ancak buna ragmen metni iyi diizeyde algilayabilirler.
Okuduklarint daha iyi anlayabilmeleri i¢in okuma yontemlerini kullanmalarini
saglamaniz ve metindeki anahtar sozciikleri bulmalarina yardimci olmaniz
onemlidir, Ancak farkli amaglara yonelik okumalar yaparken kullanabilecekleri
stratejileri de Ogretmeniz gerekir. Bu nedenle Ogrencilere farkli okuma
teknikleriyle ilgili bilgi vermeye c¢alisin ve onlart nasil ve ne zaman
kullanabileceklerini gosterin.

Asagida bazi 6rnekler verilmistir:

Yiizeysel okuma: Yalnizca ana basliklari, giris ve sonug boliim{iinii okuma.
Bu teknigi, parcayr veya geri kalan kismini okumay isteyip istemediginizi
anlamak i¢in kullanin.

Tarama yaparak okuma: Belli bir anahtar sdzciigii veya ifadeyi arama.

Taramaya baglamadan once sozciigii veya ifadeyi goziinliziin Oniine getirin,
sonra da sayfa {izerinde gozlerinizi hizla gezdirerek asagiya dogru inin.
Gozleriniz sayfanin altina dogru inerken her satirin ortasina odaklanmaya
calisin.

Keyif almak icin _okuma: Daha ¢ok gorsel canlandirma yapmak
isteyebilir, kafaniz1 dagitmak amaciyla okuyabilirsiniz. Bu tiir okuma yaparken
rahat olmalisiniz.

Ayrintili_okuma: Her sozciigli ¢ok dikkatli okuma, hatta dogru
anlagildigindan emin olmak i¢in bazi sdzciikleri veya tiimceleri tekrar okuma.
Burada dogruluk iizerine odaklanilir.

Ogrenciler bu teknikleri 6grendiginde, okuma tiirleri ile ilgili baz1 &rnekler
verin ve 6grencilerden uygun teknigi segmelerini ve onlar1 dogru basligin altina
yerlestirmelerini isteyin. Alistirmaya gorsellik katmak amaciyla her okuma
teknigi i¢in bir sembol kullanabilirsiniz.
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Teknik Gorev Yorum

Yiizeysel okuma

Tarama yaparak
okuma

Keyif i¢in okuma

Ayrintili okuma

Ogrencilere farkli goérevler vererek bunlar icin gerekli teknikleri bulup
yukaridaki uygun kutuya yerlestirmelerini isteyin.

Gorevler
e Tarih dersinde belli bir donemin tarihini bulma
¢ Bir deneme yazis1 yazmadan 6nce notlar alma
¢ Bir kitaptaki ana boliimiin hangisi olduguna karar verme
e Roman okuma
e Gazeteden bir makale okuma
e Dergi okuma
e Tarih dersi i¢in zaman ¢izelgesi olusturma
¢ Bir matematik problemini okuma

Ogrencilerden sorularla ilgili yorum yapmasmm istemek yararli olur.
Ornegin, zorlayic1 oldugunu diisiindiikleri taraflar1 ve daha ok iizerinde
durmalar1 gereken seyleri yazabilirler.

19. OKUNABILIRLIK DUZEYINi DENETLEME

Ogrenme gilicliigli 6grencilere uygun olup olmadigindan emin olmak igin
metnin zorluk diizeyinin denetlenmesi gerekir. Bir metnin okunabilirligi, kolay
okunmasit ve anlasilir olmasi anlamima gelir. Okunabilirlik diizeyini
degerlendirmede kullanilan yontem-ler vardir ve bazi yayincilar okuma diizeyini
kitabin arkasinda belirtirler. Ancak bu rakamlar bazen kafa karistirici olabilir ve
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bazi yayincilar kitabin okunabilirlik diizeyini oldugundan ¢ok yiiksek veya ¢ok
diistik belirtebilirler. Bunun nedeni genellikle yayincilarin okunabilirlik diizeyini
degerlendirirken farkli kriterleri kullanmalaridir. Ornegin; bazilar1 kullanilan
sozcliklere ve kitabin uzunluguna goére belirleme yaparken, bazilar1 da igerige,
tisluba ve konuya bakarlar, Siz de 0&grenci i¢in metnin okunabilirligini
belirlemek iizere yararlanabileceginiz bazi uygulamalar bulunabilirsiniz.

Okunabilirlik diizeyini degerlendirmek i¢in asagida yer alan maddeleri
g0z Oniine alin:

1.Yazi tipi boyutu: Daha biiyiik yazi tipi kullanilan kitaplari tercih etmek
isteyebilirsiniz. Bu, 6grencinin harflerin, sozciiklerin ve tlimcelerin sekil ve
yapilarina daha ¢ok odaklanabilmelerine yardime1 olur.

2.Bir tiimcedeki harf sayisi: Eger 6grencinin okuma diizeyi diisiikse daha

kisa tiimceler i¢ceren metinler se¢melisiniz.

3.Sozciiklerdeki hece sayisi: Okumaya yeni baslayanlar i¢in tek veya iki
heceli s6zclikler uygundur, okuma diizeyi arttik¢a bilesik ve ek almis
sozciikler daha yaygin olarak kullanilmaya baslar.

4.Noktalama: Noktalama ve dilbilgisi kurallarina uygunlugunu, ayrica

yazarin lislubunu denetleyin.

3

5.0vykii: Bu kisim ¢ok 6nemlidir ¢iinkii konu eger ¢ok karmasiksa 6grenme
glicliigii 6grenci okumaya yeni basladigi ilk donemlerde, anlamakta
zorlanabilir.

6. Hata: Kitaptaki bir bolimii okumaya bagladiklarinda, 6grencinin yaptigi
hatalar1 sayin. Eger ilk sayfanin sonuna gelmeden bes hata yaparsa, biiylik
olasilikla bu kitabin diizeyi onun i¢in ¢ok yiiksek demektir.

20. ANLAMLARIN TARTISILMASI

Bircok ogrenme gilicligii 6grenci edebiyata ilgi duyar ancak bazi
romanlarda kullanilan sdzciiklerin diizeyini genellikle agir bulurlar. Romanlari
anlamalar1 ve yorumlayabilmeleri i¢in bu sdzciiklerin roman okuma ¢aligmasina
baslamadan once verilmesi iyi bir fikir olacaktir. Bu ¢alisma, sézciiklerin kisa
metinler i¢cinde uygun bosluklara yerlestirilmesini icerir. Bu yolla 6grencinin
kitapta karsilasacagi her yeni kavram ve fikir gosterilmis olur. Yeni sozciikleri
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O0gretmenin bir¢ok yolu vardir, ancak 6grenme giicliigii 6grenci i¢in dnemli olan
bir¢ok duyuya hitap edecek yontemlerin kullanilmasi ve 6grencinin doniip tekrar
edebilecegi sekilde sozciiklerin kaydini tutmasidir. Bu, kisisel bir sozliik
olusturularak yapilabilir veya sozciikler kartlar {izerine yazilarak bir kutuda
saklanabilir. Sozciikler agik ve anlasilir bir sekilde verilmelidir. Bu bir 6gretim
adimidir, 6grencinin tahminde bulunmasini istedigimiz bir oyun degildir.
Ogrenci sozciiklerin anlamini bulmak igin sozliige bakabilir veya baska bir
kaynak  kitaba  bagvurabilir.  Sonra  Ogrenciyle  sOzcliglin  anlami
tartisilir.Miimkiinse sekilli agiklamalar kullanin ve O6grenciden s6zcligiin
anlamyla ilgili kendi notlarin1 almasini isteyin. S6zciigii romandan oldugu gibi
aliabilecek bir ifade veya tiimce i¢inde kullanmak da yararli olur. Bunlar kiigiik
kartlara yazilabilir ve 6grenci sézciiklerin anlamlarina bakarak, tiimce/tiimcecik
icinde ne anlama geldigini tartisarak ve kaydini tutarak bu kartlarla ¢alisabilir.
Ogrencinin kendisinin olusturdugu sozliige, s6zciigii anlatan bir resim ¢izmesi
de istenebilir. Bu daha kigisel bir yontem oldugu i¢in 6grencinin sdzciigiin
anlamini hatirlamasina yardimci olacaktir.

Bu c¢alisma belki ¢ok zaman alabilir, ancak akici okuyabilmek ve
okudugunu daha iyi anlayabilmek i¢in 6grenci agisindan son derece avantajli ve
yararli olabilecek bir yontemdir. Romani okurken bu sozciiklerle
karsilastiklarinda, soézcilikler onlara tamidik gelecek ve sesli okumak veya
sozlliige bakmak amaciyla durmayacaklardir. Burada amag, anlamadiklar1 veya
telaffuz edemedikleri sozciikler yiiziinden akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine gdlge diistirmemektir.

REFERANSLAR
Akyol, H. (2005). Tiirk¢e ,lkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Blaha, B. A. ve Bennett J. M. (1993). Yeni Okuma Teknikleri. (Cev. Dogan Sahiner),
Istanbul: Reprosel Matbaast.

Bloom, B. S.(1995). ,insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme. (Cev. D. Ali Ozcelik),istanbul:
Milli Egitim Basimevi.

Dokmen, U. (1994). Okuma Becerisi, ,lgisi ve Aliskanligi Uzerine Psiko-Sosyal Bir
Arastirma. Ankara: MEB Yayinevi.

115



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

Gogtis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkge ve Yazin Egitimi. Ankara Kadioglu
Matbaasi.

Giines, F. (2000). Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak Yayinlar1.

Kavcar, C. ve Kantemir, E. (1986). Tiirk Dili. Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikdgretim
Fakiiltesi Yaynlari.

Kayalar, M. (1992). Etkili ve Hizli Okuma Sanati. ,stanbul: Real Yayinlari.

Lerner, J. W. (2000). Learning Disabilities Theories Diagnonsis And Teaching Strategies.
New York: Houghton Mifflin Company.

Miller, W. H. (1972). The First R Elementary Reading Today. New York: Holt Rinehart And
Winston Inc.

Oztiirk, B. (1999). “Ogrenme ve Ogretmede Dikkat”. Milli Egitim Dergisi, say1:144,s. 51-58.

Robinson, R. & Good T. L.. (1987). Becoming On Effective Reading Teacher. New York:
Harper And Row Publishers.

Rusen, M. (1995). Hizli Okuma. ,Istanbul: Alfa Yaymcilik.
Sekman, M. (1998). Kesintisiz Ogrenme. ,Istanbul: Alfa Yayinlari.
Selcuk, Z. (2000). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yayinlari.

Yilmaz, M., “Okudugunu Anlama Ve Dikkat Arasindaki iliski”. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Ulusal ilkogretim Boliimii Siif Ogretmenligi Kongresi Bildiri Kitabr,
Y11:2006, 1. Cilt:1, s. 112- 120.

116



REF: KOLAY VE EGLENCELi OKUMA

MODUL 5: AILENIN ROLU

GIRIS
"Cocugun hayatinda ve geligsiminde kitabin énemli bir yeri vardir
clinkii kitap hem egitimsel, eglenceli hemde kiiltiirel rol oynar.
Geng oyuncu resimleri diisiinmeyi sever ve karakterlere
hayranlik duyar, fakat kitap zevk kaynag: haline gelir. Fakat
okumanin daha derin bir etkisi vardir. Bu zenginligin tiikenmez
bir kaynagidir, hayal giiciiniin gelisimini saglar, kritik
sezinlemesini giiclendirir ve ¢ocuga insani diisiince ile temas
saglamasina olanak verir. Kitap sayesinde, ¢ocuk dili dgrenir,

kiiltiiriinii arttirr, hayata ve diinyaya agilir.
"(Olivier, 1976, p .64).

Okuma ¢ocuk nasil okuyacagini bilmeden ¢ok 6nce baslar, bu ylizden
kitaplar ¢ocuk ve aile igeriginde Onceden bulunmalidirlar. Biz okuyuculari
besikten beri olustururuz, okuma becerilerinin gelisimi olarak okuryazarlik
cocugun Orgiin egitime girmesinden ¢ok 6nce baslamalidir. Tiim bu baglamda,
cocugun ailesi ya da egitimi onun edebi eserler ile iletisime ge¢mesine imkan
saglayacak olanaklar1 saglamalidir. Edebiyat ile yasanan bu giizel tecriibe
cocuklara olumlu tutumlar kazandirmasi, kitap ve edebiyat ile eglenmelerine
izin vermesi i¢in ¢ok dikkatli planlanmalidir. Cocuklarin okuma
aligkanliklarinin gelismesi o6ncelikli olarak zamanla ve ailenin bu egitime
yatkinlig1 ile ortaya cikar. Ailelerin besikten beri okuma aligkanliklar1 sonucu
cocuklar konusan okuyucu olurlar.

Nitekim ¢ocuk okuma yolculuguna resmen okuma yazma bilmeden ¢ok
once Baglar. Bir okuyucu olmanin yazi dili yani sira zihinsel etki siiregleri,
tutum ve beklentileri ile ilgili bir dizi becerileri gerektirir. Ancak, ¢b6zme
teknikleri bilmeden 6nce, ¢cocuk onlara yakin olanlar ile etkilesim yoluyla ortaya
cikan davraniglar1 gelistirmelidir. Sozel ve yazilidan once erken ¢ocukluk
donemindeki davraniglar biiyilk ©Onem tasimaktadir, okumayi Ogrenmeyi
kolaylastiracak okuryazar ortamlar1 agik¢a beyan etmektedir ve Ogrenciyi
motive etmeden eve getirmek okuyucularin egitim gorevini daha zorlu hale
getirebilir. Ogrencilere okuma yoluyla ne alabilileceklerini gdstermek belki de
okuma arabulucusu, ebeveynler, Ogretmenler veya 6gretmen kiitliphaneciler
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tarafindan alinabilecek en 6nemli adimdir ¢linkii okuma ile 6grenciler ve
okuyucular genelde olasiliklar1 genisletmeyi ve seceneklerin farkina varmayi,
farklilig1 degerlendirmeyi, iliski kurmay1, kim olduklarini ve ne olabileceklerini
ogrenebilirler. Ogrencilere okuma degerlerini gdstermek toplumumuzun bir
zorunlulugu olmalidir. Cocuklar ve geng 6grenicilerin kisisel ve sosyal basari,
ozerklik, iletisim ve yaraticilik araci olarak kendi kiiltiirel miraslarinin 6nemli
bir parcasi olarak Edebiyati hissetmeleri gerekir. Daha sonra toplum genelinde
ornek olma ve bir okuyucu olmak i¢in bir¢ok iyi nedeni oldugunun mesaji
iletmek okula ve 6gretmenlere, ebeveynlere ve topluma diismektedir.

1. AILEDE SOSYOKULTUREL CEVRE (okuyucularmn aile Kiiltiirii,
ailedeki okuma gelenekleri, rol model olarak aileler ve digerleri)

"Aile gevresi cocugu birgok sekilde etkiler. Eger ebeveynler ¢ok
okursa, kitaplara sahip olurlarsa, ¢ok miimkiindiir ki ¢ocuklarda
okumaya ilgi duymaya baslayacaklardir"(Oliver, 1976, p.64).

Okuma aliskanliginin koéklesmesi uzun bir siirectir ve erken g¢ocukluk
doneminde baslanmalidir, okumay1 6grenmenin resmen baglamasindan ¢ok
once. Aile bu siirecte belirleyici bir rol oynamaktadir, anne babalar okuma
aliskanligi olusturmada ara bulucu olmalar1 biiylikk 6nem tasimaktadir ve
ebeveynler ¢ocuklarin kendilerini taklit ettikleri en etkileyici ve en 6nemli etki
modelleridir. Yetkin okuyuculuk zamanla daha ¢ok gelismezse zorlukla
kazanilir.

1.1. Okuma ahskanhg kazanmada aile etkisi

Aile model olarak hareket eder, okuma ve yazmaya karsi olan tutumu ve
beklentileri karsilamak i¢in okuryazarlikta genellikle bilingsiz olarak dil
becerileri ve {ist dilsel gibi okumay1 6grenmede 6nemli becerileri gelistirmede
onemli bir rol oynar. Alvarez (2000), Balg¢a (2008) tarafindan atifta bulunarak
sOyle demistir: "aile yardimi olmaksizin, 6grencinin okumaya karst olumlu
tutumunda ¢ok az gelisimine imkan verir." Gomes’e gore (1996), okuyucu
besikten olusturulmalidir ve oyuncak veya oyun olarak ¢ocugun diinyasinda bir
parka olan kitap oyun objesi olarak goriilmelidir. Kitabin sahip oldugu
potansiyeli ¢ocuga anca yetiskin olarak ¢cocukla beraber okuyarak gosterebiliriz.
Buna benzer olarak, Magellan and Appeals (1988) metin etrafinda yetiskin ve
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cocuk arasinda olusturulan duygusal ortami ve etkili iletisimi ve samimi
paylasimi bu siiregte ortaya ¢ikaran yetiskin arabulucuyu, ¢evirmeni
gostermektedir. Aile ¢ocugun arzusunu ve merakini uyandirarak kitap ve diger
yazili kaynaklar ile temasin1 gelistirmeli ve gesitlendirmelidir. Bundan daha
fazlasi, bu davranig bir temel model olarak diisiiniilmelidir, ¢iinkii onlarin
ornekleri ¢ocuklar i¢in belirleyicidir, ¢ocuklar kitaplarla hareket etmeyi,
gazetelerin, dergilerin ve kitaplarin her giin neden aile i¢inde oldugunu bulmak
istemeleri merakli hissetmelerini saglar. Eger cocuklar ailelerini diizenli
okuyucu olarak diisiiniirler ise, kesinlikle okumanin giinliik rutin bir is oldugunu
ozlimser ve dogal olarak daha motive olur.

Ilk cocuk sosyallesme ajani olarak, aile onu hayatin cesitli alanlarinda
etkiler, boylece ailenin evde birgok iyi kitap okuma aligkanligina sahip olmasi
cocugun okumaya biiyiik bir ilgi duymasinin baglangicini olumlu bir davranisa
dontistiirecegi kesindir. Eger aile evde bunlari yaparsa ev g¢ocugun cabuk
kavramasini gelistiren bir yer haline gelir, cocuk kesinlikle kelimeleri daha
erken anlayamaya baglar, kitabi anlamlandirir ve kelime haznesini gelistirir. to
develop a good vocabulary. Bu anlamda, 6ncelikli olarak uyarici ve motive edici
ortam verirken cocuklar aile ile 6grenirler. Ozel okuma durumlarinda, eger
cocuklar kitaplarinin varligi her gecen giin yasamin bir parcasi oldugu bir
ortamda yerlestirilirlerse, ayni zamanda okumay1 6grenme ilgi uyandirilarak,
kitaplarin degerini i¢sellestireceklerdir.

Buna karsilik, bir ¢ocuga bir kitap okuma; bir oyuncak ya da oyuna
kiyasla duygusal anlamda bir aktivite olusturur. Evde insanlar birbirlerine daha
yakindir ve ¢ocuklariyla daha degerli iletisimdedirler. Cocuk kitap hakkinda bir
seyler konusur ve ailelerinin yumusak ve tathi sesleriyle dinler. Yazili metni
Ogretmekten ¢ok c¢ocuklariyla paylagsmaktir okumak, dolayisiyla yetiskin
arabuluculuk rolii ve okuyucu / dinleyici tepkisinin takdir 6nemlidir. Bu
durumda, Veloso and Scratched (2002) fikrini paylagmaliyiz,

"

Dogustan oyuncu dogmamis olsa bile, c¢esitli arabulucularin
ylriitiilmesi esastir bunlar hayat boyu ve onarilan ve buna bagli eylemler
okuyucuyu {iretecek ve biiyiitecektir, estetik, duygusal ve zihinsel yonler goz
oniine alindiginda birbirinden ayrilamazlar. "(s. 28)

Modern ve Batililasmis toplumlarda, ¢ocuklar 6rgiin egitim Oncesi yazi
dilinin gelisimini baglatma egilimindedir (Cimaz, 1978), hatta okumay1
O0grenmeden 6nce okumanin toplumsal pratikleri tecriibe ediyor, (Azevedo,
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2006). Nitekim giinliik yasam ¢ocuklar ve toplum i¢in sokakta veya bahg¢ede her
zaman yetigkin isbirligi ile gesitlilik sunar. Jolibert (1991), basili kaynaklarla
cocugun erken tanigsmasi, sununla iliskilendirilebilir "sokakta, evde ve okulda,
aligveris yerlerindeki duvarlarda asili posterlerde, alisveris marketlerinin
raflarindaki yiyecek paketlerinde, gazetelerde, komik kitaplarda ve ¢ocuklar i¢in
yazilmig islerde neyin yazili oldugunu anlamlandirma hipotezinin formiile
edilmesi i¢in ¢ok fazla zaman harcamaktadirlar"(s. 49). Aslinda, ¢ocuk su anda
yazili mesajlara doymus ortamlarda biiyliyor ve bu okuryazar ortamina batirilma
sonucunda, 6grenme sezgisel bir sekilde gergeklesiyor ve okudugunu anlama
gelisimi i¢in Onemli bir baslangi¢ yapiliyor. Yazdiklar1 dile tertipleyerek
olacagi hangisi ile karsi karsiya kalacagi konusunda okuma Ogretiminde
etkilesim olacaktir. Bu baglamda, Marques (1995) belirtmistir "okuma ve
yazmada daha iyi performansa sahip ¢ocuklar hayatin ilk yillarinda yazma ile
cok fazla tecrilbe edinmis c¢ocuklardir" (s. 43). Bu yiizdendir ki “ailenin
okuryazarligin gelisimine ve tanitimina erken dahil edilmesi 6nemlidir"
(Moreira, 2009, s. 68) boylece bu; ailede dil ve okuryazarligin tanitilmasina izin
vermektedir.

Bu durumda, Marques (1991) sunu tartismaktadir "ilkokulda en iyi
okuyan 6grenciler hikdye dinlemeye gelen, bebeklikten beri okunan ve ailesinde
okuma ve yazmanin giinliik aktivite atmosferine sahip ¢ocuklardir." Ay yazar,
Marques (2000) sunu da vurgulamistir; "ebeveynleri veya akrabalari ¢ocukluk
stirecinde daha fazla okuyan, ¢ocukken en ¢ok okumay1 seven veya evde daha
cok kitaba sahip olan gen¢ insanlarin ayni zamanda daha ¢ok okuyan ve
okumaktan zevk alan insanlar oldugu nettir."(s. 115)

Bu nedenle ¢ocuk kisiler arasi ilk iligkilerin yer aldigi aile iginde
cevrelerinin sosyal ve kiiltiirel adimlarin1 6grenerek ve Oziimseyerek siirece
baglar. Okumaya yo6nelik olumlu tutum gelistirilmesine yol acan ¢esitli faktorler
vardir, c¢ocuk tarafindan oOzellikle ellerinde kitap veya dergi gormek
ebeveynlerini kendilerine okurken goérmek veya okuduklar1 hakkinda fikir
aligverisinde bulunmak veya herhangi bir okuma aktivitesi i¢cinde olmak gibi.
Tiim motivasyon siireci yaygin 6grenme i¢in 6n hazirlik gibi ¢aligmaktadir. Bu;
okumay1 6grenmede basari1 veya basarisizlikla takip eder. Bu yiizden okumada
basar1 ya da basarisizlik sosyo-kiiltiirel ¢cevereye gore degisebilir, ¢linkii sosyal
etkilesimin ve aliskanliklarin niceligi ve kalitesi farklidir.

Buytlizden, okuryazarligin yliksek oldugu yerlerde biyiliyen c¢ocuklar
okuma ve yazmanin bir anlam ifade etmedigi okuryazarlik oraninin diisiik
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oldugu yerde yetisen c¢ocuklara kiyasla okuma aligkanliklar1 daha yliksek
orandadir. Benzer olarak, yazili kodun temas ile azaldigi ailelerden ve
toplumlardan gelen ¢ocuklar okul basarilar1 yoniinden en ¢ok etkilenenlerdir.
(Smith, 1990). Hernekadar, bu ¢ocuklar 6grenmek igin egitilselerde, sizin en
biiyltik probleminiz net 6grenme i¢in aile tarafindan 6gretilmedigidir. Burda,
cocuklarina gereken destegi vermek i¢in dgrenmemis velilerin yasadigi zorluk
ile ilgili diger bir problem ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, 6gretmenler ebeveynlerin
cocuklarina iletebilecek atasozii biriktirme, geleneksel hikayeler, efsaneler veya
popular edebiyatin tekerlemeleri gibi calismalarina destek vererek c¢ocuklarin
aile desteginden keyif almalarini saglayabilir. Bundan sonra sunu sodyleyebiliriz;
cocuklarin okuryazarligir ic¢in ailenin ilgisi okumay1 Ogrenmeyi, tecriibeyi,
hisleri, okumanin sosyal degerinin takdirini etkileyecektir. Kisacasi, kitap ile
yogun yasadigi iliski motivasyonu ya da okuma ilgi eksikligini belirler. Bu
gergekleri destekleyen, Barbosa (1992) sunu belirtmistir; "aile aligkanliklari
sosyal degerleri belirler ve cocuk yazmayla ddiillenir" (s. 62).

1.2. Okuryazarlik ve aile ortami

Aile motivasyon ve arka plan okuma ve yazma 6grenme siirecinde dnemli
bir faktoér haline gelir (Fountain, 1990), gelisimlerinin farkli asamalarindaki
cocuklar olmasindan dolay1 yetiskinlerin tekniklerinin kullanilmasini bagslatir.
Diger bir deyisle, ¢ocuk 6grenir ya da 6grenmez, ¢linkii aile giinlilk yasaminda
basili materyal kullanmaz. Ancak, biz suna dikkat etmeliyiz ki bu; ¢ocuklarin
okuryazarliginda esitsiz bir durum ortaya ¢ikarmasina yardimeci olmaktadir.
Aslinda, kendi aile ¢evrelerinde bu g¢ocuklar diger 6grenmeyede motive
edilmislerdir, her nekadar bu okul tarafindan kazandirilmasada. Sonrasinda
okumada ilk basamaklari almaya baslayan ¢ocugu diizenli bir sekilde takip
etmek icin aileyi desteklemek ve bilgilendirmek gereklidir. Ayni anda
okuyucular olusumunda okul ile sorumluluklar1 paylagma ihtiyaci onlar1 duyarli
esit firsatlarin desteklenmesi egitim sistemi sorumlulugunda olmalidir. Cocugun
onceki eksikliklerini telafi ederek c¢alismak veya ailesi tarafindan {istlenilen
girisimleri giiclendirmek gerekir.

Nitekim okuma yazma becerisi okuma ve yazma Ogrenme siirecinden ve
orglin 6gretimden Once baslayan bir 6grenme ve gelisim silirecinin sonucudur.
Bu acil okuryazarlik deneyimlerinin ve 6grenmenin siireci ¢ocuk basili kaynak
ve kitaplar etrafinda 6grenmeyi uygular, durumlarin gézlenmesi, duyusal ve
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motor yasantilar entegrasyonu yazili ve sozlii, sozli dil 6grenmenin yoludur.
Menyuk’a gore (1995), Villas-Boas’in bahsettigi (2002, s. 81) okul
basarisizliginin olugsumundaki problemler, "(...) bircok nedene baglanabilir,
cocuk hikayeleri duymamis veya okumamis olabilir ya da elinde kitaba sahip
olmayabilir.” Wells’e gore, (1985), okuma veya anlatim dinleme tek etkinlik
onemli Ol¢lide okuma kullanimi ile ilgilidir. Aslinda, okuma aliskanliklarina
sahip bir ¢evrenin istekli bir sekilde taninmasidir. “Bdylece okuryazarlik
gelisimi okul ve sosyal performans i¢in 6nemli kabul edilmektedir. Veli veya
diger yetiskinlerin giiclii duygusal bagi ile ¢ocugun kendi gelisimi i¢inde, ilgili
gibi goriinliyor” (Villages -Good, 2001, s. 82). Aslinda, okuma aktivitesi, hikaye
anlatma ve bu hikayeler hakkinda konusma ¢ocuk ve 6gretmen veya ¢ocuk ve
ebeveyn ya da diger aile bireyleri gibi farkli aktorler tarafindan uygulanabilir,
maruziyet durumlari olmasi halinde, problem ¢6zme igin etkilesim ve agiklamasi
olmalidir.

Biz c¢ocuklarin erken yasta kitap ve edebiyat ile tanigmalarini arastirirken
ayn1 zamanda yetiskinlerden aldigi uyarici, ¢ocugun gelisim siirecinde artisa izin
vermektedir. Eger ¢ocuk gelisimi i¢in ilk yilin ¢cok 6nemli oldugunu diisiiniirsek,
ozellikle norolojik ve duygusal diizeyi ve 4 yila kadar, biligsel yapilarin ¢ogu
saglamlastirilmistir, ¢ocuklarin harmoni gelisimleri i¢in yetiskinlerden aldiklar
uyaricilarin anahtar rol oynadigina katilmaliyiz. Okulun okuma becerileri
kazanmalar1 gerektigi konusunda ailelere bilinglendirmesi gerekir boylece
onlarin ¢ocuklarinin egitim ve kisisel basarilari ile sonuglanacaktir. Bu nedenle,
biz ¢cocuklarin diyalogu 6grenmeleri, anlamalari, diislinmeleri, hayal etmeleri ve
yasamalar1 i¢in kitabin ailelerinde olmasi gerektigini yinelemekteyiz. Kitap
sayesinde cocuk ve ebeveynler arasinda diyalog ortaya ¢ikacaktir. Bu konuda,
Viana ve Teixeira (2002, s. 24) okumay1 6grenme i¢in istegin olusacagindan
bahseder ve pozitif bir aktivite olarak ¢ocuk kitap ve hikaye tasir, bu iki nokta
okumay1 6grenmenin resmi yanini olusturur. Eger yetiskiler cocuklarin etrafinda
okur ve yazar ise bu cocugun okuma ve yazmada ki ilgisine uyandiracaktir.

Bu sekilde ¢ocugun evde sahip oldugu kitap sayisi, ayni zamanda okuldaki
kiitiphanelere ulasim okuryazarlik performansinda olumlu bir etki
gostermektedir (Yes-Yes & Ramalho, 1993). Portekizli yetiskin niifusun okuma
aligkanliklar1 tizerinde gelistirilen ¢alismalardan birinde (Freitas, Casanova &
Alves, 1997), bulunan sudur ki; ¢ocukluk déneminde anne babasinin okumasina
tanitk olan c¢ocuklar yetiskinlik donemlerinde de okuryazar olmaya devam
etmislerdir. Buna karsilik, yetiskinlikte sadece yaklasik% 30 olan okuyucular
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okumadan toplumsallagsmis olduguna varilmistir. Diger bir ¢alisma sun ortaya
koymaktadir; gen¢ katilimcilarin yiiksek oranda bir boliimii aileleri ve hatta
O0gretmenleri tarafindan okumaya tesvik edildiklerini sdylemektedirler. Ayni
zamanda okumanin 6nemli anahtar faktorlerinden biri de okumanin 6ncelikli
aktivitesi Ogrencinin okuyan ebeveynlerini godzlemlemesidir. Katilimecilarda
ikinci en dnemli nokta ise biraz da ailenin egitim sermayesi ile saglanmaktadir.
Bu noktada ve Sobrino et al i fikrine gére (2000, s. 88), "Cocuga ait kisisel
kiitliphanenin yapiminda onun sevdigi ve istedigi kitaplar1 bulundurmak onun
okumay1 sevdigi kitabi nerde nasil bulacagi, siralamasini kendi karar verecegi
odasinin 6nemli bir yerinde olmasi ¢ok Onemlidir." Ayni yazar ¢ocuklar
gordiikleri modelleri kopyalamak egiliminde oldugunu ekliyor, bdylece
ebeveynler ¢ocuklarina okuma zamanlarini saglamada Onemli bir rol
oynamaktadir. Cocugun evde okuma eylemine tanik olmasi modeli taklit etmek
icin 6nem arz etmektedir. Semantik kazanimlar i¢inde aynidir (genelleme: "top
tamamen yuvarlaktir"). Konusamay1 6grenemeyen ¢ocuklar vardir fakat sozlii
konugma igerigini anlar.

Boylece, son derece okuryazar Dbaglamlarda yetisen c¢ocuklar,
okuryazarligin ve yazmanin anlamli faaliyetler olmadig: diisiik diizeyde ortaya
cikan aile arka planinda yetisen cocuklara oranla okuma aliskanliklarini
olusturma olasiliginin daha yiiksek oldugunu ortaya koyuyor. Benzer sekilde,
yazili kodu ile temas azalan ailelerden ve topluluklardan gelen ¢ocuklarin ¢ogu
okul basarisizlig1 yoniinde etkilenmektedir (Smith, 1990). Her ne kadar aileleri
tarafindan egitilmemis olsalarda bu ¢ocularda 6grenmek igin egitilirler. Burda
cocuklarina gereken destegi vermek i¢in 6grenmemis velilerin yasadigi zorluk
ile ilgili bir sorun ortaya c¢ikmakta. Ancak, oOgretmenler ebeveynlerin
cocuklarina iletebilecek atasozii biriktirme, geleneksel hikayeler, efsaneler veya
popular edebiyatin tekerlemeleri gibi calismalarina destek vererek c¢ocuklarin
aile desteginden keyif almalarin1 saglayabilir. Daha sonra ¢ocuklarin okuma
yazmalarinda ebeveynlerinin ilgileri; deneyimlerin, duygularin okuma
O0grenmede ve okumanin sosyal degerinin takdirinde yansitildigini
sOyleyebiliriz, kisacasi kitap ile yasadigi yogun iliski okumaya olan ilgisinin
azligin1 ya da motivasyonu belirler. Bu durumlarin desteginde, Barbosa (1992)
sunu vurgulamaktadir; "aile aligkanligi ¢ocugun yazmada kazandigi sosyal
degeri belirler" (s. 62). Boylece, cocuklarin kendi gelisimlerinin farklh
evrelerinde yetiskinlerin prosediirlerini uyguladiklarindan aile g¢evresinin
motivasyonu okuma-yazma 6grenme siirecinde belirleyici hal alir (Fountain,
1990). Diger bir deyisle, aileniz gilinlilk yasamda basili materyal kullansin ya da
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kullanmasin ¢ocuk O&grenir ya da oOgrenmez. Herneyse, bunun ¢ocugun
okuryazarliginda esitsiz imkanlar yaratacagina vurgu yapmaliyiz. Aslinda,
cocuklar diger oOgrenmelere, her ne kadar okul tarafindan esit olarak
verilmeselerde kendi aile ortamlarinda motive edilmislerdir. Okumada ilk
basamaklarda olan ve ayni anda okuyucularin olusumunda okul ile
sorumluluklar1 paylasma ihtiyacina duyarli ¢ocuklarin nasil diizenli takibinin
saglanmasinda ailenin desteklenmesi ve bilgilendirilmesi gereklidir. Cocuklarin
bliytidiigii ¢evre eksikliklerini telafi ederek ya da ailesi tarafindan istlenilen
girisimleri giliclendirerek esit imkanlar1 ortaya ¢ikarmadan sorumlu olan Egitim
sistemidir.

Aslinda, okuryazarlik yeterliligi okuma ve yazma Ogrenmenin Orgiin
O0gretmenin baglamasindan dnceki 6grenme ve gelisim siirecinin sonucudur. Bu
acil okuryazarlik deneyimleri siireci ve ¢ocuk etrafinda gergeklestiren 6grenme
basili ve kitaplar, durumlarin gézlenmesi, duyusal ve motor yasantilar
entegrasyonu yazili ve sozli dil 6grenme yoludur. Menyuk a goére (1995),
Villas-Boas tarafindan belirtilen (2002, p. 81) Okul basarisizligi olusumundaki
problemler ¢cocugun kitaplara sahip olmamasi, okuma hikayelerini duymamis
olmas1 dahil olmak iizere bircok nedenlerden isnat edilebilir.” Wells e gore,
(1985), okuma aktivitesi ya da hikaye dinlemeye gore okuma kullanimi énemli
Olclide iliskilidir. Aslinda, kitap okumanin zevk haline gelmesi i¢in ortaya
gtinliik aligkanliklarin bir pargasi olan bir ¢evrenin 6neminin taninmasidir.
Boylece okuryazarlik gelisimi okul ve sosyal performans i¢in 6nemli kabul
edilmektedir ve veli veya diger yetiskinlerin rolii cocugun kendi gelisimi iginde
cocuga gii¢lii bir duygusal bag ile ilgili gibi goriiniiyor " (Villages -Good, 2001,
s. 82). Aslinda, maruziyet durumlarinda, agiklama ya da bu problem ¢6zme i¢in
etkilesim oldugunda okuma etkinligi, hikayeler anlatma ve bu tiir hikayeler
hakkinda konusma c¢ocuk ve 6gretmen ya da ¢ocuk ve ebeveyn ya da baska
herhangi bir aile ferdi gibi farkli aktorler tarafindan yapilabilir.

Biz cocuk kitab1 ve edebiyat ile erken temasi inceledigimizin yani sira
yetigskinlerden aldig1 uyaranda ¢ocuk gelisimi siirecinde bir artis saglar.
Yasamin ilk yilinin, ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniirsek,
ozellikle 4 yila kadar norolojik ve duygusal diizeyi, biligsel yapilarin ¢ogu
saglamlagtirllmigtir, yetigkinler tarafindan alinan uyaranlarin kendi uyumlu
gelisimleri i¢in anahtar oldugunu kabul etmemiz gerekir. Okul, okuma
becerilerini kazandirmak icin ihtiyacin aile {izerinde farkindaligini arttirmak
zorundadir ¢linkii ¢ocuklarinin egitim ve kisisel basarisina neden olur. Bu
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baglamda, ¢ocugun diyalogu 6grenmesi, anlamasi, diislinmesi, hayal etmesi ve
yasamasi i¢in kitabin ailesinde olmasi gerektigini yineliyoruz. Kitap sayesinde
ebeveynler ve ¢ocuk arasinda bir diyalog olusacaktir. Bu konuda, Viana ve
Teixeira (2002, s. 24) okumayr Ogrenme arzusu ve cocuk kitaplar1 ve
hikayelerinde bulunan pozitif etkinlikleri, okumanin orgiin egitim yoluyla
O0grenme icin iki temel sarti olarak goérmektedir. Eger ¢cocugun c¢evresindeki
yetiskinler okuyor ve yaziyorsa, bu c¢ocugun okuma ve yazmaya ilgisini
arttiracaktir.

Bu konuda, ¢ocuklarin evde sahip olduklar1 kitap sayisi, ayni zamanda
okullarda kiitiiphanelere erisim, okuryazarlik performansinda olumlu bir etki
gostermektedir (Yes-Yes & Ramalho, 1993). Portekiz yetiskin niifusunun
okuma aligkanhiginin gelistirilmesi lizerine yapilmis bir calismada (Freitas,
Casanova & Alves, 1997), cocukluk doneminde ebeveyn ya da aile tarafindan
destek gormiis olan tiim katilimcilarin yetiskjinlik stireclerinde de okuyucu
olarak kaldiklarini ortaya ¢ikarmistir. Buna karsin, sadece 30% u yetiskinlik
déneminde okuma haricinde sosyallestiklerini belirtmisler. Diger bir ¢alismada
(Santos, M.; Neves, J.; Lima, M. & Carvalho, M., 2007) ne kadar erken yasta
aile bireylerinin okumaya 6nem vermisler ve aile tarafindan tesvik edilmislerse
cevap verenlerin bir o kadar ¢coguda 6gretmen tarafindan tesvik edildiklerini
sOylemislerdir. Ayrica okuma baslatma aktivitesinde 6nemli bir faktor ailesini
okurken gérmek oldugu da dogrulandi. ikincisi ailenin egitim igin sahip oldugu
maddi imkan da ¢ok daha 6nemli bir durumdur. Bu noktada ve Sobrino et al n
fikrine gore (2000, s. 88), "Cocuga ait kisisel kiitiiphanenin yapiminda onun
sevdigi ve istedigi kitaplar1 bulundurmak onun okumayi sevdigi kitabi nerde
nasil bulacagi, siralamasini kendi karar verecegi odasinin 6nemli bir yerinde
olmasi ¢ok Snemlidir." Ayn1 yazar ¢ocuklar gordiikleri modelleri kopyalamak
egiliminde oldugunu ekliyor, boylece ebeveynler c¢ocuklarina okuma
zamanlarin1 saglamada onemli bir rol oynamaktadir. Cocugun evde okuma
eylemine tanik olmasi modeli taklit etmek i¢in 6nem arz etmektedir. Taklit her
zaman mevcuttur, her ne kadar erken yaslarda kendi dilbilgisi tarafindan taklit
edemesede yetiskin tarafindan yapilan konusmayi taklit eder fakat dilbilgisi
“yanlislarin1” nasil diizeltecegini belirleyemez (6r. Diizensiz fillerin doniisiimii
gibi "fazi" yi "I" ya veya "goed" 1 "go" ya). Semantik kazanimlar i¢cinde aynidir
(genelleme: "top tamamen yuvarlaktir"). Konusamayir 6grenemeyen g¢ocuklar
vardir fakat s6zlii konusma igerigini anlar.
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Ayni zamanda bu konuda, Shapiro (1987)de okuryazarligin ii¢ alanda: : (a)
model kendisi, Cocuk taklit ve hipotezlerin aktif formiilasyonu ile elde etmek
icin yap1 altinda yatan rekabetin bu yapisi ile ¢cabalamaktadir ve taklit etmeye
calismasinin; (b) kelimelerin telaffuzu, nesnelerin ismi, yazili ve sozlii dilin
islevselligi kavramini besleyen bazi sosyal durumlarda kullanilan dilin tizerinde
dogrudan talimat vermenin; (c) ¢ocuk yavas yavas yetiskinler tarafindan yeni
performanslarin (roller) gereksinimine olan performansi daha fazla katilimi
istlendigi uygulamalarin gelismesi i¢in kurulan iliskide duygusal iklimin biiyiik
onem tasidigini belirtmistir.

Bu anlamda, ebeveynler kitap satin alma i¢in yapilan harcamay1 bir yatirim
olarak dikkate almamalidir oysaki onlar i¢in en ©6nemli olan ¢ocuklarina
yaptiklar1 yatirim olarak gérmelidirler. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik ge¢misleri
ne olursa olsun evde kitap her zaman igtenlikle karsilanmaktadir ve okumak
eglencelidir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarina kitapgilara ve kiitliphanelere
gitmelerinde eslik etmeleri dnemlidir. Boylece aile ¢ocugun okumasinda ilgiyi
fark ettirecek oncelikli yerdir.

Aile baglaminda, sadece fiziksel mekan degil yani sira bu aligkanlik ve
baski Onemi igine ¢ocuklarin tanmitimina katkida bulunan insan iligkilerini
dikkate almak gerekeir. Aile ¢cocugu malzemeler ile tanistiran, beklentileri
olusturan, destek veren ve tesvik eden, ilk ¢ocuk kimlik modelidir. Bu
yansimalar1 takiben Chall, Jacobs & Baldwin (1990) calismasina gore yazar
okumay1 6grenme ile ilgili aile ¢evresinin etkilerini vurgulamistir. Buna gore;
(a) Ebeveyn / ¢ocuklarin okuma arasindaki iligki (6rnegin, direkt olarak ¢ocugun
dilini dolaylu olarakta okumayr 6grenmesini etkileyen hikdye okuma) (b)
ebeveyn okuyucularin tutum ve davraniglarin devami; (¢) Cocugun sozel dil
gelisimine ve zenginlesmesine katkida bulunabilecek aileleri i¢indeki dilbilimsel
deneyimler.

Bu nedenle aile ortami ile ilgili faktorlerin ve motivasyonlarin bir
kombinasyonudur, ac¢iklama okumada ilginin gelistirilmesinde yatmaktadir.
Belirmis okuma davranislari motivasyon faktorlerinede dayalidir (okuma
ihtiyaclarim1 karsilama beklentisi); isletme faktorleri (dilin baglamindan
arindirilmis kullanimi); dilbilim faktorleri (Dilin isleyisindeki yazili bilgi kodu);
ve telaffuz faktorleri (basili goriintiiler, harfler, sayilar, noktalama, aralik
tizerindeki yazim bigimleri...). Ogrencilerin 6z giivenlerini ve motivasyonlarini
yiikseltmek ve onlara okuma zevki kazandirmak icin elzemdir. Ogrencinin kendi
0z-imaj1, bir okuyucu olarak, okuma miktar ve kalitesini etkiler. Daha sonra
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okuma Ogrenme silirecinin sadece bilissel yonleri degil, ayni zamanda
motivasyon yonii de anlamaya ¢alismak gerekir. Okul ve 6gretmenlerin cocugun
gelisiminin biligssel asamasini, okumay1 sevmelerini ve kiitliphaneyi biliyor
olmalar1 uygundur. Nitelikli bir 6gretmen kiitliphaneci araciligiyla, mevcut
cesitli ve Ogrencilerin ¢ocuk edebiyati alaninda taleplerine cevap verilebilir
sekilde ayarlanip ¢ekici hale getirilebilir.

2. COCUGUN OKUMA KULTURUNUN EGITIMINDE AILENIN ROLU
(pisikolojik ve pedagojik yaklasim)

Dogumdan hatta hamilelik boyunca, gelecekteki okuyucularin kelimelerle
yakindan hasir nesir olmalar1 tavsiye edilir. Ne olursa olsun onlar ne
duyduklarin1 anlayip anlayamadiklar1 ile ilgisi yoktur, onlar kendilerini
annelerine birlestiren yansima sesler, {inlemler ve fisildama diinyasinin bir
parcalaridir. Bebekler; kelimelerin sadece wvarolus belirtilerini degil ayni
zamanda neyin eksik oldugunu anlamamizi sagladigimi ufak ufak
kesfedeceklerdir.

Kendilerini edebiyat 6gretimine adayan bazi bilim adamlari okumanin sesli
olarak baslamasinin en iyi zamaninin bebegin dogdugu ilk giin oldugu fikrini
paylasmaktadirlar, ¢iinkii ¢ocugun beyni o zamandan itibaren gelismeye
baslamaktadir. Cok kiiglik yastan beri hi¢ konusulmayan, sarki sdylenmeyen
veya sesli bir sekilde birseyler okunmayan c¢ocuklar okulda daha fazla
zorluklarla karsilasmaktadir. Nitekim 6zellikle okuryazarliga adanmis
ogretmenler ¢ok kiigiik ¢ocuklara yliksek sesle okumanin 6nemini ve rahatligini
savunmaktadir. Cok siklikla kitap ve konu se¢imi etkili olmasindan ¢ok ¢ocugun
sevdigi ya da sevmedigi seylerle alakali olmalidir. Bu; okuma arzusunu
alevlendirmek i¢in uygun kosullar1 dikkate alarak ¢ok erken yaslardan itibaren
okuma aligkanligini yaratmak olur.

2.1. Kitap ile ilk tanismanin 6nemi

Dogumdan kisa bir siire sonra 'etkili sicaklik' yogunlagtirma olarak
adlandirilabilir; cocukla konusma iletisimi destekleyen ilk isarettir. Sonra
kitaplar ve diger oyuncaklar gelir. Cocuklarin ilgi alanlar1 ve okumayi tercih
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ettigi kitaplar yasam i¢in onlar1 etkileyecektir. Cocuklarin kitaplar1 1sirmalar1 ve
ya zarar vermeleri dogaldir, fakat onlarla bu sekildeki temaslarin1 kisitlamaya
gerek yoktur ¢iink{i bu sekildeki ilk tepkileri ellerine almalar1 ile yok olmaya
baslayacaktir. Yani ebeveynler ylirimeye baslayan c¢ocuklarina fotograflari
gostererek, onlara okuyarak, sayarak kitap tanitmaya basladiginda anne sevgisi
ile iliskilendiginden bu son derece ¢ocuklar i¢in degerlenecektir.

Aile ile gegirilen zaman (bos zaman) da 6nemlidir. Aileler ¢ocuklarina sesli
okumalilar, onlar ile durumlar1 ve tecriibeleri paylasmalilar. Eger anneve/ve ya
baba kitap, gazete veya dergi okuyorsa bu ilk olarak basit bir sekilde ¢ocuk
tarafindan taklit edilerek ayni zamanda kitap “okumaya” tesvik edileceklerdir.
Bunu bir aile zamani olarak gz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuk okumaya
uyarilir ve cesaretlendirilir, bu sekilde gelecek igin biiyiik bir yarar saglanmis
olur.

Cocugun okumaya, birakilmis hareketi yapmaya, yetiskin birinin daha
onceden okudugu hikayeyi dogru okumaya ve hikdyeyi yeniden yaratmaya
yeltendigini ¢ok siklikla taniklik ederiz. Bu bir pedagojik yapilanma
egzersizidir, bu ¢ocuk okula baglayana kadar sistemlesecek okumanin gelecek
rolii i¢in 6nemlidir.

Bu kapsamda, Villas-Boas (2002) okuryazarli§in ortaya ¢ikisina yardimei
olan ve ii¢ baglam (ortam) oldugunun diisiiniilmesini ve bu nedenle ortaya
cikmasini kolaylastirdigini belirten Leichter atifta bulunmaktadir:

(A) Fiziksel ortam; Kitap veya diger baskilarin varolugsal arka plani ile
ilgili olan Fiziksel ortam yazi dili olan c¢ocuklarin katilimini kolaylastirir.
Aslinda, ailenin ekonomik ve sosyal durumu ne olursa olsun, yazi sayisiz ev
malzemelerinde (gida ambalaji, plastik cantalar, ilaglar, giysiler, oyunlar, vb.)
ortaya ¢ikmaktadir Bu aile tarafindan saglanan okuryazarlik ile ilgili ilk giinliik
deneyimdir;

(B) Kisilerarasi ortam; Cocuk evde anne-babalari, kardesleri veya diger
insanlarla tasidigi etkilesimin her tiirliisiinii icerir. Agikgast bu tecriibeler bir
Ogretici nitelikte degildir, ancak ortalama bir okuma-yazma zincirini barindirir.
Televizyon programini se¢mek, fatura ddemek gibi aktiviteler, mektup yazma,
not alma, aligveris listesi yazma, aile albiimleri olusturmak gibi diger yazma
gerektiren islevler okumay1 gerektirmektedir;
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(C) Duygusal ortam okuma ve yazmanin yer aldig1 olay ve diyaloglarda
cikar ve hig sliphesiz ki duygusal ortam ve aileyi motive etmede vardir. occurs
during conversations and events where reading and writing takes place.

Bu baglamda, gayri resmi 6grenmenin dogum ile basladigini savunan
Vygotsky'nin (1988) bilgi olusturma teorisi ile iligkilendirmek i¢in gereklidir.
Bu sosyal iliskilerin i¢sellestirilmesi ve birbirleriyle iliskili sosyal aktivite iginde
faaliyette bulunan isaret sistemlerinin benimsenmesi siirecidir. Vygotsky'ye
gore, bireyin zihinsel gelisim kisinin déhil oldugu sosyal g¢evreye bagimsiz
olarak anlagilamaz. Her iistiin psikolojik zihinsel fonksiyon toplumsal iliskilerde
i¢sellestirilmektedir bu nedenle kiiltiiriiniin bir parcasi ve toplumsal yasamin bir
tirlinli olmak gerekmektedir.  Kiiltiirliniin bu tarihi anlayisi ile sarmalanmig
olmasindan kaynakli olarak Vygotsky isaretlerin igsellestirilmesi bagli biiyiik
Oonem arz eden "kiiltlirel gelisimin genel genetik kanununu," varsayimi 1s1§inda
insan davraniglarinin kiiltiirel gelisimini analiz eder. Yazar, buna gére, bu yasay1
onererek "... Her fonksiyon iki diizeyde iki kez oyuna dahil edilir ilk olarak
sosyal ve sonra psikolojik i¢ruhsal kategori olarak erkeklerde ve sonra i¢ruhsal
kategori olarak ¢ocugun i¢inde ilkesi " (Vygotsky, 1995, s.150) bu gelisimin
toplumsal olusumunun ¢alismaya yeni ufuklar agtigi belirgin kilmistir. Aslinda,
okul ¢evresinin rolil ve tecriibe tipi ¢ocugun okuryazarlik gelisiminin tesvikinde
olaganiistli dnemlidir.

2.2. Okuryazarhk gelisim siireci

Gelistirme siireci devam etmektedir ve g¢ocuk okula geldiginde yazili
kelimeler ile sosyal etkilesim sonucunda dikkate alinmasi gereken bazi bilgiye
coktan sahiptir. Sim-Sim (2002) e gére "... Dogal yollar1 kapsayan okuyucu yolu
orglin egitim Oncesi start aldi, " (s. 6) Sozli dilin ve yazili materyallerin erken
temas gelisimini ve uyarmayr ortaya c¢ikaran okuma ve yazmanin ortaya
¢tkmasina yol agmustir.

Bu konuda, Teale ve Sulzby (1987) su bes aciklayici maddeye isaret
etmistir:

(1) Okuryazarlik gelisimi resmi talimattan Once baglar; (2) Dinleme,
konugma, okuma ve yazma es zamanli ve birbiri ile alakali bir sekilde gelisir;
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(3) Okuryazarlik yetkinligi giinden giline degisen ihtiyaclar cevap vermek
icin giinlik hayatta gelisir. Cocuklar ¢evrelerindeki hayati 6grendikleri gibi
okuma ve yazmay1 6grenirler;

(4) Cocuklar bu yetkinligi gelistirirken dogumdan 6 yasa kadar, tam gergek
diinya / gerceklik ile etkilesim i¢in gergek hayat faaliyetleri araciligiyla kritik bir
biligsel ¢calisma gelistirirler;

(5) Okuma ve yazma durumlarinda yetiskinler ile sosyal etkilesim
sayesinde ¢ocuk yazili dili 6grenir.

Sevgiyi pedagoji referans1 yapmadan ve hayatin erken doneminden itibaren
okumadan zevk almanin Onemini anlamadan okuma o6gretme hakkinda
konusamayiz. Duygusal, zeki ve yaratici girisimsel okuyucular1 gelistirmek i¢in
ebeveyn ve egitimciler i¢in ¢ocuga okuma ilk gerekliliktir. Bu konuda, Veloso
ve Scratched (2002) ¢ocuk okuyuculari duygusal, zeki ve yaratici girisimsel
olmalarini saglamak i¢in (...) okumanin ilk sart oldugunu anlamislardir” (s. 26).

Yiiksek okuma durumunda, ¢ocugun okul siirecini lehine olan, okuma
arzusunu tesvik eden ve eglenceli hale getiren duygusal baglarin kurulmasini
tesvik ettigini goriiyoruz. Bu acidan, sosyologlar kavramlar, aligkanliklar1 ve
toplumsal gergekligin ig¢erik kazanilmasinda belirleyici bir rol oynayan birincil
sosyallesme ajan1 olarak ailesin atifta bulunurlar. Biz de bu gelisme
sosyallesmeden ayrilamaz oldugunu ekleyebiliriz. Cocuklarin kendi tercihlerine
ve ilgi alanlarina gore kitap segen, onlara gesitli repertuar sunan kitaplart onlara
tanitan ebeveynlerdir. Onlarin tesvik ve Ornekleri sayesinde, yetigkinler
cocuklarin entelektiiel ve g¢evresel ihtiyaglar1 degistikce onlarin okuma
motivasyonlarini ayarlamak ve boylece okuma aliskanligi olusumu ile ilgili daha
fazla gilivenlikli yol i¢in ¢ocuklara kendi ¢ikarlar1 ve gelisim evrelerine gore
deneyimler kazanmalarini saglarlar. Bu sekilde, c¢ocuklarin kendi egitim
evrenlerinin bir pargasi olan yetigkinlerin yardimiyla edebi diinya ile ¢ok erken
andan itibaren asik olacagi diistinlilmiistiir. Kii¢lik ¢ocuklarin durumunda, bu
yeni bilginin tamamen kabulii vardir. Rollerinin farkinda olmak, edebiyatin
gergek sevgisini kazandirmak, denemek ve c¢ocuklara aktarmak ailelerinin
sorumlulugundadir (Veloso & Scratched, 2002). Bu durumda, ¢ocuklar igin
daha  eglenceli  olan  kitap-oyuncaklar  ¢ocuklarin  &rneklemesini
hareketlendirmeyi amagclar. Farkli bigimlerdeki ve diizenlerdeki gibi ¢ok renkli
resimler onlarin dikkatini ¢cekmektedir.
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Goriintlileri  okurken, bir g¢ocugun yeteneginini ve kitab1 kesfetme
ihtiyacin1 ve daha iyi kesfetmek ve tanimak i¢in dokunmasini, bakmasini asla
hafife almamak gerekir. Bu yeni egitimsel nesnenin ile duygusal bagin
yaratilarak okumanin dnemine deneyim ve deger verilmesi hayatin ilk aylarinda
bir ¢ocuk i¢in ¢ok Snemlidir. Bir bebek olma gergegi gbz 6niine alindiginda
kitap higbir nedenle giinlik rutinden uzak tutulmamalidir. Aksine: bebek
kelimelerin sesi igitme zevki uyandiran bu biilyiilii evrene annenin ya da babanin
kucaginda yaklasmasi gerekir.

3. AILEDE OKUMA BECERILERININ VE OKUMA ILGISININ
GELISTIRILMESI iCIN TEKNIKLER (organize edilmis okuma, aile
kiitiiphanesi, v.b.)

Cocuklarinizin okumaya olan ilgilerini artirmak i¢in bir dizi eylem
onerebiliriz. Cocuk, etrafindaki obje veya oyuncaklar1 ve/veya tizerinde biiyiik
harflerle yazilmis kelimelerle etiketlenmis oyuncaklari1 belirleyebilir ve bunun
aynisint evde yasayan insanlarin isimleri i¢inde yapin. Bdylelikle, ¢ocuk
kelimenin kiiresel grafik gosterimi ile nesneler ve kisilerin isimlerini arasinda
iliski kuramaya baglamasi miimkiindiir. Cocuga her bir nesnenin veya kisinin
isminin nerde yazili oldugunu sorabiliriz ve ¢ocukta dogru kelimeyi parmagi ile
gostermesini saglayabiliriz.

Bir seyi ya da kisiyi bir kerede etiketlenecek 6gelerin sayisini yavas yavas
artirarak etiketleyerek baslamak isteyebilirsiniz. Ayrica Ornegi takip ederek
etiketi dogru nesne ya da kisinin {izerine koymasi i¢in ¢ocuga yavas yavas
sorabilirsiniz. Bu durumda, eger etiketi ilk 6nce yetiskin yerlestirecekse etiket
cocugun Oniinde yer degistirilmeli ve siire¢ birkag¢ kez tekrarlanmalidir.

Etiketlerde kelimeleri olusturan harflerin adin1 séylemekten kaginmalisiniz
¢linkii:
1. Harf dgrenciye bir sey ima etmemektedir;
2. Harfin ismi bir seydir ve degeri diger bir seydir. Cocuk sadece genel
olarak kelimeyi tespit ettiginde onun degerine odaklanabilirmiyiz,

Cocuk zaten tereddiit etmeden okumaya hakim oldugunda harfin adini
birakacaktir;
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3. Bir sozciikte bir harfin kabulii heniliz buna hazir olmayan bir ¢ocuk i¢in
cok biiyiik bir analitik ¢abadir. Daha sonra, ¢ocuga etiketi gostererek ve
neye denk geldigini telaffuz etmesini sorarak oyunu daha zor
yapabiliriz

Bu konuda, Diaz-Plaja, Marina ve Valgoma tarafindan takip edilmistir
(2006) su aktiviteleri 6nermistir:

1. Evde okuma ortami olusturun. Ebeveynlerin ellerinde kitap ve dergi
olmasinin gézlemlenmesi 6nemli bir referans davranistir. Taklit onemli davranis
aligkanliklarinin sahiplenilmesine tesvik eder.

2. Kitaplar hakkinda konusun. Bir hikayenin konusuna artan ilgi
okuyucuya okuma zevkini kazandirmak igin bilgi ve iletisimin ¢ok 6nemli bir
iletim olusturan etkinligini uzatir.

3. Cocuga uygun okuma yapin. Cocuk kitaplarinin biiyiik kaynaginin
bulunmasi ve ¢ocuklarla bu kitaplar1 paylasimi, konusma ve fikir aligverisini
saglayan zengin ve gesitli bir edebiyat kesfini saglayacaktir. Okuma eglenceli,
ilgi ¢ekici ve gliven veren bir aktivite olmalidir.

4.  Ogrenciler icin daha motive edici konular secin. Koleksiyonlarinda
bulunan onlarin ihtiya¢ ve isteklerini karsilayacak bir seyler muhakkak vardir.

5. Televizyonu bir diismana degil bir miittefige dontstiiriin. Higbir
zaman; ilk once hikayeyi dinle sonra televizyon izleyebilirsini dzendirmeyin
¢linki bu sekilde okumay1 cezaya televizyon izlemeyi o6diille doniistiirmiis
olursunuz.

6. Halk kiitliphanesinin yerini bilin. Cocuk halk kiitiiphaneleri ¢ocuklarin
evde sahip oldugu kitaptan daha ¢ok kitab1 sunmaktadir. Cocugu kiitiiphaneye
gotiirmek okuma animasyon aktiviteleri ve diger okuycular ile bulusmak igin
bliyiik bir etkilesim sunar.

7. Algverise gidildiginde her ne kadar satin almayacaksaniz bile bir
kitapg¢iya ugrayin. Herzaman bir yazarin veya ilginizi ¢ekebilecek bir konuda en
son yayina rastlayabilirsiniz. Eger yapabilirseniz, ¢ocugun size eslik etmesini ve
bir kitap almasini saglayin.

8. Ogrencinin kendi ritimine saygi duyun. Bazen ayn1 hikdye birkag kez
tekrar okunabilir ve bu okuma alisanligin1 kazandirmada bir pratik bir yoldur.
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9. Ebeveynler cocuklarinin farkli tatlarda okumari konusunda endise
etmemelidirler, asil Onemli olan c¢ocugunu anne babasi tarzinda okuma
aliskanligina tegvik etmek degildir.

10. Bu stratejiler ¢alismiyor gibi hayal kirikligi igine diismeyin.. Bir
aliskanlik gelisimine tesvik etmektesin ve bu durumda zamanda sizin
yardimciniz. Bu aligkanlig etkili ve etkin gelistirirken asla istegini kaybetme.

11. Yiiksek sesle okuyun. Yatmadan once séylenen ninniler yerini yiiksek
sesle ebeveynlerin kendi ¢ocuklarina hikayeler okumasi ile yer degistirmistir bu
da bu anlar1 onlarla yogun etkilesim baglart olusturmalarini saglamistir.
Hikayeler ortak bir kiiltiirin miikemmel karakterleri ile birlikte yasanmaktadir.
Tium yetiskinler ya hikdye okuyarak ya da giiniin olaylarini rol yaparak hikaye
anlattyormus gibi ¢ocuklariyla eglenebilirler. Cocukta okuma arzusunu
uyandirmak i¢in biz bu ikiliye inantyoruz.

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek tekniklerin ve
stratejilerin seti ile ilgili olarak, biz bunu tegvik etmenin esasli uygulamalarin bir
dizisini listeleyerek bagladik:

e okulda uygulanan okuma aligkanliklarini arastirin, cocuklarin ne kadar ve
nasil okuduklar1 ve hatta kitaplar1 nereden nasil temin ettikleri hakkinda
bilgi edinin;

e Bu konuda farkli egitim seviyelerinde ortak toplantilar diizenleyin;

e Aileler ile ¢ocuklarmin okuma aliskanliklarini gelistirmelerinin 6nemi
hakkinda diyalogta olun;

e Okul kiitliphane 6gretmeni ile ¢alisacak 6grenci temsilcilerinden olusan
bir kitaplik komitesi olusturun, fonksiyonel, rahat ve ¢ekici diizeni ile iyi
bir kitap koleksiyonu saglayin ve kiitliphanenin ders oncesi ve sonrasi
vede teneffiislerde agik olmasini saglayin;

e Standart miifredata goére plan yapin, farkli iceriklerde bir dizi set
ayarlayin;

e Kullanishi ve erisilebilir kurgu ve farkli konularda okul ¢aligsmalarini
desteklemek i¢in bilgilendirme kitaplarin listelerini duyurun;

e Kullanicilarinin dikkatini ¢ekebilecek ve onlarin ihtiyaglarina yonelik
giivenli ve etkileyici bir yere haftanin en az {i¢ giinii acik olabilecek ve
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ogrencilerin destegiyle Ogretmen tarafindan yiritiilecek kitap satis
diikkani kurun;

e Kiitiiphanelere ve kitap diikkanlarina ziyaretler organize edin;

e Sovlari, aktiviteleri ve yazarlar ile toplantilar igeren kitap fuari
diizenleyin;

e Her smifa bir "Kitap kutusu" koyun, cogaltilabilir ve degistirilebilir
mevcut kitaplar ile verimli olarak diizenleyin ki 6grenciler nicelik ve
nitelik olarak ulasabilecegi makul segenekler sunun;

e Okulda okumasina imkan yaratmak i¢in 6grencilerin zaman ¢izelgesine
bir siire ve bagimsiz okuma i¢in bir yer ayirin. Bu; degisik aktiviteleri,
tanitimi, tartismayi, Ogrenme glicliigli ¢eken Ogrencilere Ogretmen
destegini vb. icermelidir. (Benton & Fox, 1988).

e Diger 6nemli bir startejide okuyucu topluluklari olusturmak, 6grenciler
ile eserler hakkinda genclerin ve yetiskinlerin arasindaki bakis agilarinin
degisimini olusturan toplum hakkinda 6gretmenlerin ve velilerin proje
yapmasidir. Her seyden Once bu bahsedilenler; zorluklart ve okuma
faaliyetlerini diizeltmek ve yasam i¢in okuma eylemini bir faaliyet igine
dontistiiren olumlu bir atmosfer yaratilmasina katkida bulunmaktadir.

e Metin tiirlerini ¢esitlendirin ve onlarla etkilesimin farkli yollarini dgretin.
Calismalar sunu gostermektedir ki; ¢ok cesitli metinleri okuyan ¢ocuklar
testlerde daha iyi sonuclar almaktadir. Ogrencilere okumalarii
soylemek yeterli degildir. Ogretmenler dgrenciler tarafindan, okumadan
zevk alan ve okudugunu 6grencileri ile paylasan okuyucu modeli olarak
goriilmelidir. Diger bir yandan 6gretmen okuma anlama siirecinin
tamamini bilme sorumluluguna sahip olmalidir. Ogretmen oncelikli
olarak kitap okumada giizel bir tat yaratacak ve bagimsiz okumaya gecisi
gosterecek role sahiptir.

Eger ilkokul ¢ocuklar1 okumay1 hazine olarak edinmisler ve kitap ile temas

halindeyken seving hissediyorlarsa, okul yillarinda okumadan hari¢ diger
aktiviteler ile tanisip baska faaliyetlere egilimde bulunabilirler. Televizyon,

video oyunlar1 ve sosyal internet aglar1 kuskusuz bu asamada ¢ocuklar i¢in daha
zevkli ugraslardir. Aslinda, okul bu asamada okumay1 ve kitap sevgisini tesvik
etmek i¢in daha fazlasin1 yapmazsa zaten okuyucu olanlar1 ve yeni kazanilanlari
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tutmak ¢ok zordur. Hatta programlar tarafindan onerilen heyecan saglayan bir
sey olarak sunulan bir okuma, fantastik kelime diinyasinin kesfine yol acar.
Onlarin  6grenmelerinin ¢aba gerektirdigini gizlememeliyiz, fakat onlarin
dikkatlerini ¢ekecek, onlar1 etkileyecek ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek onlar1 farkli
konularda okumaya motive edebilecek farkli metinleri segcme 6zgiirliigli vererek
farkli stratejileri secebilmeliyiz. Sadece serbest ve anlik okuma ile yeni
okuyucular1 ortaya ¢ikarabiliriz ve genelde okuma sevgisini besleyebiliriz,
yeniden yaratabilir ve ¢alisabiliriz.

4. OGRENCILERIN ACIL OKUMA ALISKANLIKLARINDA OKUL-
AILE ILISKILERI

Okuma ve yazma aligkanlig1 yani sira ¢ocuklarin bu siirecleri tesvik eden
aliskanliklar1 edinmeleri yasamin erken donemlerinde baglar, cocuk anaokuluna
girdiginde ve okul siresince aile iginde giiglendirilmesi gerektigine
inanilmaktadir. Okul ve aile arasindaki bu ortaklik iste bu ylizden siiregte ¢ok
onemlidir.

Ailenin ¢ocugun okul yasamina dahil olmasi onlarin egitim basarisininin
gelisiminde belirgin bir rol oynar. Boylece her iilkenin egitim politikas1 aile ve
okul arasindaki bagimli ortakligi ve iligskiyi barindirmaya tesvik etmelidir.
Cunkii aile ¢ocugu okulda olumlu 6grenme etkisine sahip olacak okuma ve
yazma siirecinin tiim siirecinde desteklemektedir.

Bu ytizden, ¢ocugun okuluna ailenin giinliik ve bilingli katilimi gereklidir:
ya okulda direkt etkilesimi ile ya da 6devlerini kontrol ederek, konularda yardim
ederek, ¢6zlim arayarak ve her zaman etkilesimde bulunarak. Bdylece, okul ve
aile arasindaki baglar1 giiclendirmek i¢in ¢ok 6nemli olduguna inaniyoruz, bu
ylizden ebeveynlere onlarin isbirligi ve varligit kendi cocuklarinin egitim
slirecinin vazgecilmez bir pargasi oldugunun agiklanmasi gerekmektedir. Her ne
kadar okul bazi ebeveynlerin ¢ocuklarimin okul yasamlarini izlemede karsi
karsiya kaldiklar1 zorluklarin farkinda olmak zorunda olsada, aileler
cocuklarinin ev 6devlerine nasil yardimci olacaklari konusunda resmi bilgi ve
haber eksikliklerinden kaynaklandigini bilememektedir.
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Bu kapsamda, Okul; velilerin dikkatini ¢ekmek ve katilimlarini tesvik
etmek i¢in uygun bir konumu benimsemek zorundadir. Bu nedenle, okullarin
yaptig1 yillik geleneksel kutlamalarina ek olarak, Ornegin ebeveynler okul
kiitiiphanecisiyle igbirligi yapabilir, bos zaman aktiviteleri organize edebilir, ya
da bazi sinif aktivitelerinde yer alabilir. Boylece, okullar bu siiregte rol
oynayabilecek 6zel islevler icin uygun egitim saglayarak ailelerin
kullanilabilirligi ve becerileri konusunda dikkatli olabilir.

Aslinda, bu isbirligi ¢ocuklarin ve genglerin egitim siirecine dahil olanlar
icin 6nemli bir gorevdir. Okul ve ailenin bu iliskinin zorluklarint asmak i¢in bir
uzlasi ortakligi kurmasi gereklidir.

SONUC

Burdan yola ¢ikarak okuma becerilerini gelistirmenin 6nemli oldugudur.
Motivasyon diger bir anlamda bu becerinin gelisimi i¢in bir garanti faktordiir.
Bu yiizden ¢ok erken zamanlarda yazili dil ile irtibatta olmak; 6grenciyi tesvik
etmek igin cok Snemlidir. Ogrenme i¢in okumanin ve yazmanin birbirinden
ayrilmaz bir ara¢ oldugunu ¢ocuga 6gretmek ve farkina vardirmak i¢in imkanlari
ortaya ¢ikarmak aileye, topluma ve okula baglidir. Bu baglamda, bu yapilan
calisma cocuklarin ve ergenlerin okuma aliskanliklarini gelistirmede ailenin,
toplumun ve okulun nasil yer alamasi gerektigini sunan bir ¢alismadir. Sunu
gozlemleme imkanimiz oldu ki; sosya-ekonomik ge¢mislerine bakilmaksizin
bir¢ok 6grenci aileleri tarafindan okuma aligkanliklar yetistirilmesi i¢in elverisli
kosullarda okumalar1 i¢in tesvik edilmislerdir. Kitaplarin onemli miktarda
olmasi, kitap satin alma ve ¢ocuklarina kitap teklif etme, okumanin evde siradan
bir uygulama oldugu bir akim olarak gézlemlenmistir.

Ogrencilere ve ailelerine yapilan anket uygulamasinda alinan sonugclar
dikkate alindiginda, vardigimiz sonug sudur; aslinda aileler ¢ocuklarinin okuma
aliskanliklar1 ve bu yapilan aktivite ile ilgili bazi1 endiselerinin oldugudur.
Boylece, birgok 6grenci okumaya tesvik edenin ilk sirada aile oldugunu ve
sonrasinda okul geldigini iddaa etmektedir. Ogrencile ¢cogu kiitiiphaneyi ziyaret
etmislerdir; birgok 6grenci evlerinde kendi kiitiiphanelerine sahiptir ve okuma
gicliigi cektiklerinde yardim igin ailelerine ve smif Ggretmenlerine
sormaktadirlar. Ayni sekilde, bir¢cok aile ¢ocuklarini kitap almalar1 konusunda
tesvik eder; bir¢ok aile hayatta basarili olmanin dnkosulu olarak kitap okumanin
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geldigini diisiinmektedir. Ogrenciler okumada zorluk gektiklerinde daha fazla
aile destegi alirlar ve sonra simif 6gretmeninden destek alirlar.
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MODUL 6: COCUKLARI OKUL DISINDA OKUMAYA
TESVIK VE COCUKLARIN YARATICI DUSUNME
BECERILERININ GELISTIRILMESI

1. BECERIi OLARAK OKUMANIN ONEMI

Okuma ; hayallerimizi gerceklestirebilecegimiz ve diinyaya agilan bir kap1
olmalidir. Okuma bizi hayatin anlamina daha fazla yaklagtirmaktadir. Kitaplar
yasamimizin dnemli anlarinda ilham verici olabilirler. Insanlar bilgilenme,
O0grenme ve rahatlama amaciyla zamanlarinin ¢ogunu kitap okumakla gegcirirler.
Bir roman sayfalar1 arasinda disardaki hayati 6grenebileceginiz ve kendinizi
bulabileceginiz araglar1 bulabilirsiniz. Okuma ; insanlara bahsedilmis en ayirt
edici zelliklerden biridir. Iyi bir kitap bize yazarin duygularini yasama firsati
verir ve herseyi kendiniz yastyormussunuz gibi hissettirir ; iste bu okumanin
giiciidiir. Okuma tutkunu insanlar bos zamanlarini okumakla degerlendirmeye
calisirlar. Bu yiizden de ¢ocuklarin bu giicii kazanmalar1 gerekmektedir ; aksi
takdirde bu 6zellikleri kaybolur. Ne yazik ki okuma yaygin degil ve de onlar i¢in
eglendirici degil. Okuma becerileri alaninda tiim diinyada ciddi bir kriz
yasanmaktadir. Cilinkii gerekli temel becerilerden biridir. Farkli seylere ilgi
duysalar da , okumanin 6nemini hem gengler hem de yetiskinler bilmektedir. Tv
gibi yaygin medya araglar1 ve internet kullaniminin yogun olmasi, insanlari
hem kitap hem de gazete okumaktan alikoymaktadir. Cep telefonlar1 ve
tabletlerin yaygin kullanimi1 aktif okuyucu olarak g¢evremizde olup bitenden
haberdar olmaktansa , pasif bir izleyici olmaya tesvik etmektedir.

Bununla birlikte, bu yeni modern cihazlarin varligi okumaktan
vazgecilecegi anlami tasimamaktadir ; dijital ve modern araglarin kullanimiyla
da okuma eylemi asilanabilmektedir.Hem genglerin hem de yetiskinlerin okuma
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Son yillardaki sosyla ve kiiltiirel
degisim karmasaliginin tiim diinyada dikkat daginikli§ina sebep olduguna dair
teoriler gelistirilmistir. Ancak bilgi ve dgrenmenin ger¢eklesmesi i¢in bu temel
becerinin asli ve gerekli bir ara¢ oldugu gdz 6niinde bulundurulmamaktadir.

2000 yilt Mart ayinda, AB Lisbon’da tim Avrupa’daki sosyal ve kiiltiirel
gelisimin onemi ile ilgili bir konferans diizenlemistir. Oniimiizdeki on yil igin
Ozel bir amag belirledi. 2010 yilina kadar AB "yeni ve daha iyi isler sunan
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stirdiiriilebilir , bilgiye dayali ve rekabet¢i bir ekonomik biiylime ve daha iyi bir
sosyal uyum saglamak zorundadir (1)’ Bu amaca ulagsmak i¢in de on ayr1 alanda
girisime odaklandilar. Bu 6nemli alanlardan biri de ‘Uzman bir toplumda
yasamak ve c¢alismak i¢in talim ve terbiye (2) ©* . Gelecekte uzman bir toplum
olmak i¢in okuma ve okudugunu anlama alanlarindaki temel becerilere sahip
olunmasi gereklidir . 18 Aralik 2006 yilinda , on yila kadar , Avrupa
Parlamentosu Hayat Boyu Ogrenme icin 8 anahtar beceri belirledi. Bilingli
toplumlarda O6grenmeyi limitlemenin imkansiz oldugunu ve hayat boyu
ogrenmeye odaklanmamiz gerektigini belirtmislerdir. Bunlar :

1. Ana Dilde Iletisim

2. Yabanci Dilde Iletisim

3. Bilim Ve Teknoloji Alaninda Matematik Ve Temel Beceriler
4. Dijital Beceriler

5. Ogrenmeyi Ogrenme

6. Sosyal Ve Kamu Becerileri

7. Girigimcilik Ruhu

8. Kiiltiirel Farkindalik Ve Ifade Etme

Dikkat edilecegi gibi, ilk dort madde okuma becerileri ve okudugunu
anlama ile ilgilidir. Diger 4 madde ise kisisel ayrintilama olan ilk dért maddede
neler 6grendiginizle alakadardir. Aslinda eger anadilde veya ikinci dilde
yeterliliginiz yoksa , kiiltiirel farkindalik amacina ulasamazsiniz. Bu durum ayni
zamanda yazili metini anlamadiginizda da , matematik veya dijital yeterlilik i¢in
de gecerlidir.

2. OKUMA BECERILERIi VERILERI

Ogrenci becerileri ile ilgili en bilenen anket OCSE-PISA’dir. Isbirligi ve
Ekonomik Kalkinma Orgiitii tarafindan yapilan bir projedir; Ogrencilerin
matematik, Fen, Okuma Isbirlik¢i Problem C6zme konularindaki becerilerini
arastirmay1 amaglamistir. Bilimsel okur-yazarlia odaklanmasina ragmen, bu
arastirma her {ilkedeki 6grencilerin okuma becerileri ile ilgili detayli bilgi de
vermektedir. 2012 yil1 resmi rapora gore ; * 2012 yilinda yapilan PISA testi 15
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yas cocuklarina yonelik Matematik, Fen ve Okudugunu Anlama alanlarinda
yapilmistir. Bu arastirma, gerek OCSE gerekse tiim diinyadaki 6grenciler
arasinda uluslararasi bir karsilagtirma imkani yaratmistir. Ayni zamanda da
2000, 2003, 2006 ve 2009 yillar1 arasinda yapilan test sonuglariyla da
karsilastirma imkani da vermistir. *°(6) . Italya verileri 6zelikle okuma {izerine
giivence vermemektedir : ’OCSE f{ilkeleri arasinda yalnizca Sili , Yunanistan,
Izlanda ve Meksika Italya’dan diisiiktiir’> (7) . Baska farkliliklar da
bulunmaktadir; 6rnegin Kadin -Erkek Ve Kuzey-Giliney arasinda . Ayni
zamanda okuma aliskanlig1 agisindan sasirtici benzerlikler de bulunmaktadir: ¢
Italya ; miikemmel okuma aliskanlifi olan Danimarka, Cek Cumbhuriyeti,

Liiksemburg ve Israil ile biiyiik benzerlikler tasimaktadir >’(8).

International Gender Gap in Reading Literacy, 2012 PISA Fig
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Tablo 1.1 . Okuma Becerileri Alaninda Uluslararasi Cinsiyet Ugurumlart .
2012 PISA

Okuma Becerileri(2011) alanindaki Eurydice belgelerine gore , ©° 15
yasindakilerin ve bu yas grubundaki okuyucularin okuma alanindaki miicadele
orani ; AB Puan ortalamasi 2000 ve 2009 yillar1 arasinda yiiriitilen PISA
arastirmalarinda sabit kalmistir.

2009 yilinda, 27 AB diilkelerinde 15 yas grubu Ogrencileri arasinda 5
cocuktan  birinde 6grenme i¢in okuma alaninda zorluklar yasanmaktaydi.
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Yalnizca Bel¢ika, Danimarka, Estonya, Polonya, Finlandiya ve Norve¢te bu
oran %15 ya da 2020 Avrupa Hedefi oranlarinin altindaydi. Okuma alaninda
caba gosteren tilkeler %40 lik orandaki Romanya ve Bulgaristandi.

Okuma basarisinda 6grenciye bagli olan en onemli faktorler cinsiyet ve aile
gecmisidir. Kizlar erkeklere oranla daha yiiksek basar1 gosterirken, cinsiyetler
arasindaki ugurum yasla artmaktadir.

Ancak uluslarasi sonuglar gostermektedir ki, okuma basarisi alaninda ,
sosyal 6zgecmis kizlar ve erkekler arasindaki bu ugurumu dengelemektedir.
Neyse ki Italya performanst 2006 ve 2009 yillari arasinda olumlu sekilde
artmigtir ve 2012 verilerine gore de arttig1 iddia edilmektedir. 1970'lerin ilk
yillarinda Milli Egitim (CEDE) Avrupa Merkezinin halen siirdiirmekte oldugu
ve Kamu Arastirma Kurumu tarafindan okullarda yapilan EOODUE adindaki
Ulusal Testin de bu gelismeye faydasi oldugu agiktir.

Kamu Arastirma Kurumunun diger gorevleri sunlardir:

> Ogrencilerin bilgi ve becerilerini tespit etmeye yonelik diizenli ve
periyoduk testler yapmak ;

> Ortaokul sonunda 6grencilere Matematik ve Italyanca alaninda ulusal
testler yapmak;

» Lise 6grenimi sonunda , 6grencilere 6grenme ve beceri testleri yapmak

Tabii ki tiim bu yapilanlar , istenilen basar1 seviyesine ulagmak i¢in tam
olarak yeterli degil. Bu alanda daha fazla yapilmasi gereken isler var . Okullar
ve diger kurumlar her yastaki genglerle iletisimde bulunarak o6nemli rol
oynamaktadir.

2.1 Istatistiki veriler (uluslararasi istatik enstitiisii)

Resmi verileri vermeden 6nce nitelik ve nicelik bakimindan ’Okuyucu’
tanimlamasini yapmak 6nemlidir.
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DEFINITIONS

READER: criteria
a) No school or professional

readings
b) How many books in 1

Average READER

1 book per year tituto Nazion:
Light READER dl_ Statistica
3 books per year

Strong READER

12 books per year

Ulusal ve Uluslarasi baglamda tanimlanan okuyucular su sekildedir:
» Orta Okuyucu : Yilda 1 Kitap
> lyi okuyucu: Yilda 12 Kitap

Tabii ki bu tanimlara okul kitaplar1 veya kisisel gelisim kitaplar1 dahil
edilmemistir. Yalnizca bos zamanlar1 degerlendirme aktivitesi olarak okuma
yapanlara odaklanilmistir. Ders c¢alisma ve kisisel gelisim alanlarindaki
okumalar degerlendirilmeye alinmamistir ¢iinkii bu tarz ¢aligmalar her iilkede
zorunlu bir ¢alisma olarak degerlendirilmektedir.

Ote yandan televizyon veya dijital materyallere yonelmeyip eglence icin
okumak kisisel bir tercihtir. Ayrica eglence i¢in okumak bireysel psikolojik ve
social saghgi gelistirmekle birlikte, kisisel yaraticiligin gelismesini de saglar.
Eglence icin okuma; Italyada egitime ve profesyonel amaglara ulasmada
olumlu etki yapan bir aligkanlik olarak degerlendirilir.
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ISTAT Report on Reading habits:

Rate of book readers
(National percentage

)
43% on 2013 ' . IStth

41,4% on 2014 [stituto Nazionale
42% on 2015 di Statistica

Tablo 2: Okuma Aliskanlig istatistik Raporu

Istatistik Enstitiisii sonuglarma gore. orta okuyucu profili olarak, 2011
yilindan bugiine kadar okuma aligkanliginda yavas ancak tehlikeli bir azalma
gozlenmektedir: 6 yas ve tizerindeki yas grubunun %42 si yilda bir kez kitap
okumaktadir. Bu, kritik bir durumdur. Cinsiyet agisindan degerlendirdigimizde;
kadin okuyucu orani %48.6 artarken, erkek okuyucu orani %35 oraninda azalma
gostermektedir.Bu da, 21. Yiizyilda kadinlarin okul basarisinda gelisme, erkek
basarisinda ise azalma oldugunun gostergesidir. Bu durum kadin ve erkek
arasinda {iniversiteye giris ve beklenilen zamanda mezun olabilme orani ile de
actkca  goriilmektedir.  Orta  okuyucularin  oranint %42  olarak
degerlendirdigimizde, %50 ya da daha yliksek oranlara ¢ikilmasi umulmaktadir.
Bu diisiik oran 11 ve 19 yas gruplar1 arasindan gelmektedir; ancak 11 yas
altindaki ¢ocuklarin okuma becerilerini g6z oniinde bulundurdugumuzda oran
anlagilabilir olmasina ragmen ltalya ‘da en yiiksek rakamlara sahip 19 yas
grubu genglerin durumu kabul edilemez. Bu durum ne yazik ki énemli temel
becerilerin eksikligi ve is hayatinda ve politik ve ekonomik hayattaki
basarisizliklarina sebep olmaktadir. Cevremizdeki hizli degisimleri g6z oniinde
bulundurdugumuzda durum ¢ok daha kritik bir hal almaya basliyor. Toplumdaki
hizli degisim arttikca, okuma becerilerinin de artarak yazili tekstin
¢Ozlimlenmesi ve yorumlanmasinin da hizlanmasi gerekmektedir.
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Diizenli okuma aligkanligt olmayan yetiskinlerimiz bazi resmi,
biirokratik,yasal ve medya islemleri yaparken sikint1 yasamaktadirlar.

Soyledigimiz hersey farkli bolgeleri goz oOniinde bulundurdugumuzda
dogrulanmaktadir: Giiney ve Adalarda Kuzeye kiyasla bu oran daha diisiiktiir .
Verilerden ¢ikan sonuglara gore de gelecekteki ekonomik biiyiime ve ekonomi
kaynaklar1 olan yerlerde farklilik aynidir. Aslinda okumanin yiiksek oranda
oldugu yerlerde, daha giiclii ekonomi ve gelisme sansinin daha fazla oldugunu
sOyleyebiliriz.

Ancak ; iyi okuyucular g6z 6niine alindigindiginda, 2014 senesinde %14.3
olan oran 2015 yilinda % 13.7’ye diismiistiir. Kurtarilmas: miimk{in olan genel
durum, daha karmagik hale gelmistir. Yeni teknolojilerin girisi dahil okuma
oranlar1 degistirmemis ve gelistirmemistir. Italya’da gecen sene %8.2 lik biro
ran e-kitap indirmis veya on-line kitap almistir. Online kitap satig piyasasi
uzmanlarina gore %8.2 lik oran sadik okuyuculardir ve orani azaltacak bu
istatistik, Istatistik Enstitiisii kayitlarna girmemistir. Bu da on-line satis
verilerinin ISTAT verilerinden daha az kullanigl oldugunun gostergesidir.

Sonug¢ olarak, toplumumuzun gelisimi; okuma, motivasyon ve okuma
becerilerinin gelismesine baglidir. Okuma ile topluma birey kazanimi arasinda
direk bir iliski vardir. Iyi okuyucular kiiltiiri daha gii¢lii kullanirlar ve aym
zamanda da gittikleri ya da yasadiklar1 yerlerdeki kiiltiirel aktivitelere daha fazla
katilim saglarlar. Bu durumlar ekonomik yasatiya, kiiltlir degerlerine, turistik
hizmetlere ve bu alanlarda ¢alisan insanlara daha fazla katki saglarlar.

3. OKUL AKTIiVITELERI

Ogrenciler icin okumay1 gelistirecek, okumaya motive edebilecek ve
eglenceli hale getirecek en 6nemli ve merkezi yer okuldur. Okul ¢esidi , 6grenci
cesitliligi ve okulun bulundugu yere gére bu durum degisiklik gosterse de, her
okul bunun i¢in ¢aligmaktadir.

Bos zamanlarin1 okumayla geciren ve dgrencilere rol model 6gretmenlerin
rolii burada ¢ok onemlidir. Kendi eglenceleri i¢in okumayan &gretmenlerin |,
ogrencileri diizenli olarak motive etmeleri de miimkiin degildir.

Okul; motive olmus kiigiik bir grup 6gretmen toplulugu dahi olsa hem
Ogretmen hem de 6grencileri tutabilen gercek bir topluluktur. Bu, ayn1 zamanda
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ogrencileri motive edici ve onlara pozitif 6rnek olabilecek diger 6gretmenlerin
de okumay1 sevmesini ve bos zamanlarini okumayla geg¢irmesini saglayici bir
yoldur.

Daha 6nce bahsettigimiz seylerden su sekilde ilging fikirler ortaya ¢ikabilir:
Okul; siniflarin blok organizasyonu ya da farkli asamalar1 olarak degil, egiten
topluluk olarak yasanmalidir. Bu; hem O6gretmenleri hem de 6grencileri de
aktivitelere katilim imkani sagladigi i¢in Snemlidir. Bu demektir ki, fakl
gruplara ac¢ik olan ve katilim tercihi elinde olan gruplar 6gretmenler tarafindan
yonlendirilirler.

Okulumuz olan ve tecriibeli kadrosuyla egitim faaliyetlerini basarili seilde
gergeklestiren Laura Lanza Okulu, bu alanda etkili faaliyetler
gerceklestirmektedir. Farkli kiiltiirdeki 6grenciler dahi aktivitelerimize basrol
oyuncusu ya da izleyici olarak katilmaktadir. Bu sebepten dolayr 2000-2001
yillarindan beri Carini’de Mayisin son haftasi her sene diger okul 6grencileri ve
velilerin 6niinde kitap okuma faaliyetleri ger¢eklestirmektedirler.

3.1 Okuma Alskanhgim Arttirmak I¢in Okul Dis1 Aktivitelerin Onemi

Baslangi¢c olarak belirtmek gerekir ki, okul miifredatinda okul disinda
okuma aligkinligr edindirme ve Ogrencilerin bu yonde motive olmasi temel
kural olmasina ragmen, hem okulun hem de ailelerin bu konudaki rolleri
onemlidir. Ozellikle , temel yasam gerekliligi ve dezavantajli durumlar boyle bir
aliskanliga engel durumlar olustursa da, okul, ekstra okul disi etkinliklerde
organizator gorevi gorir. Bu ylizden de 6nemli olan 6grencilerin okumay1
sevmelerinin arttirllmasi ve bu da halk kiitiiphanelerinin yayginlasmasi,
kitapgilarin , kitapevlerinin tanitimlarinin yapilmasi ve cazip hale getirilmesiyle
arla  bulusma etkinlikleri diizenlemek ve Ogrencilerin bu diinyaya
dokunmalarolabilir. Kitapevlerine ziyaret , kitapgilardan okul i¢in kitap se¢mek
ya da yazarlin1 saglamak onemlidir. Bu yiizden de, 6grenciler bu atmosferi
yasamak zorunda , kitap se¢me sansina sahip olmali ¢esitli edebi kaynaklari
inceleme firsati olmali , TV ve cep telefonlar1 disinda da bagka bir diinya
oldugunu bilmeleri ve bu diinyanin kendilerine uzak olmadigin1 ve kendi
yasamlarina da uyarlamalar1 gerektigini bilmelidirler. Cocuklarin ve genglerin
en sevdigi tv dizileri, video oyunlar1 , sinema filmleri gibi kolay ulasilabilinen
genis bir paralel diinya bulunmaktadir. Bu , temel olarak kendi tutkularini ve
tutumlarmi g6z oniinde bulunduran 6grencilerin giinlilk deneyimlerine daha
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yakin baska diinyalara motive etmek i¢in baslangi¢c noktasi olabilir. Bu yiizden
begendikleri yazarlarin diger kitaplarin1 almak, farkli kitaplar1 arastirmak , ilgi
duyduklar1 konularla ilgili kitaplara yonelmeleri i¢in kiitliphane gezileri
diizenlenebilir. Bu ziyaretlerin sik yapilmasi , gelecekte iyi bir okuyucu
yaratmak ve kitaplarla i¢ ige yasayan bir kitle olusturmak icin iyi bir firsat
yaratabilir. Kitabevleri veya kiitiiphanelerle birlikte planlanmis olan yazar
bulusmasi da amaca ulasacak diger bir kap1 olabilir. Bu da 6grenciyi okuma
aktivitesine direk katmanin bir yolu ayrica kitabin arasinda kendilerini
bulabilecekleri bir firsat yaratabilir.

Eski ve sozlii gelenege ait bir teknik olan yiiksek sesle hikaye okuma tiim
Avrupa’da okullar , halk kiitliphaneleri desteklenmeli ve bunun sonucunda da
diisinemeyen , yorumlayamayan toplumun okuma aliskanligini geri
kazandirmalidir.

"Hikaye Anlatma Sanat1" ve belirli bir canli kitleye bir hikaye unsurlarini
ve gorlintiilerini anlatmak i¢in fiziksel hareket, jest dili ve seslendirme
kullanma sanatidir. Hikaye Anlatma Sanatinin benzersiz 6zelligi ise ;
izleyicilerin gorsel hayali gelistirmek, detaylari tamamlamalarini saglamak ve
hikayeyi yeniden yaratmalarmma imkan vermektir. Geng izleyicilerin dikkatini
cekmek , onlarin gorsel ve isitsel tesvikleri ve tutumlar1 , su ana kadar okumaya
kars1 kaybedilen davranislarin yeniden kazandirildiginin ispatidir. Tabii ki tiim
bu okuma faaliyetlerinin aileler tarafindan desteklenmesi , okuma faaliyetlerinin
aile ile birlikte yapilmasi ve okuma davraniglarinin kazandirilmasi gereklidir.
Olay aslinda biiytikleri tarafindan anlatilan hikayelerle basladi. Sonra insanlar
hikaye yazmaya basladilar ; ancak yine insanlar1 etkileyen yiiksek sesle anlatilan
hikayelerdi. Herglin insanlar birilerine ya da genclere hikayeler anlatmaktadirlar.
Okuma aligkanligir kazandirmanin baslangi¢ noktasi da aslinda bu olabilir. Buna
dayanarak , okullar bu tiir organizasyonlar yapmalidirlar. EDUCANDOIT
calisanlar1 , Laura Lanza Okulunda her zaman bu tarz aktiviteler yapmaktadirlar.
Diirtistce soylemek gerekirse , her Mayis ayr sonunda Mediaval Castle’da
diizenledigimiz sesli okuma aktivitesi , diger yaptigimiz tiim aktivitelerden daha
iyi sonuglar ¢ikardi. Faaliyetin ad1 “’Satoda Gece Okumasi “’ idi ve amaci agikti.
Biiyiiksehir Belediyesi , satonun bazi odalarini okurken animsatma yapabilelim
diye aksam saat 8’den gece yarisina kadar kullanmamiza izin vermektedir.
Ayrica ailelerimiz de performanstan sonra ikram edilmek {izere , 6grencilere
yiyecek bir seyler hazirliyor. Bu amagla da 6gretmenler, 6grenciler, aileler ,
organizasyona dahil edilmekte ve faaliyet diizenlemelerine tiim okul olarak
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katilim saglanmaktadir. Tim okul dénemi boyunca okuma aktivitelerine katilan
Ogrencilerimiz i¢in de bu tarihi animsatici bir faaliyet olmaktadir. Sesli okuma
yalnizca bir aktivite degil , ayn1 zamanda farkli bir ¢alismadir .

Her 6grenci kendi okuyacagi kitabi kendisi segmek zorundadir ve segtigi
parcanin da ezbere degil, kalpten okunacagini da bilmesi gerekir. Burada amag ;
kitab1 nesne olarak merkezilestirerek, duygular: ifade etmektir

Paylastigimiz tiim ifadelerden yola ¢ikarak, 6zel ve resmi kurumlarla igbirligi
yaparak , okuma faaliyetini gergeklestirebileck salonlar ayarlanabilir
Ogrencilerin okumast igin tesvik ve motivasyon saglanabilir tavsiyesinde
bulunabiliriz. Toplum oniinde okuma faaliyetini gerceklestirmek, Ogrencilere
biiylik bir motivasyon aracidir ve bu faaliyette katkida bulunarak , 6grencinin
okumaya karsi ilgisi arttirilabilir.

Okul dis1 yerlerin
saglanmasi su iki maddeye

dayalidir: farkli
kurumlarla igbirligine

ISTITUTO COMPRENSIVO STATALE
ge(}mek ve yaI‘atICﬂlk ‘a Laura Lanza - Baronessa di Carini @
Ayni zamanda P AICHG1009. C.F 8005678080

. e Telefono 091/8661056- Fax 091/8689684 - ¢-mail:

Organlzasyon yonunu paicBG1 009@istnuzione.
belirlemek ve beklentilere NOTTE
cevap verebilmek de ¢ok DI
onemlidir. LETTURE
Organizasyonun yapildigi AL
ve faaliyetin gerceklestigi CASTELLO

salonun  ses  sistemine
dikkat edilmesi gerekir ;
aksi takdirde organizsayon
basarisiz olur ve genel
isteksizlik  artar. Bu
sebepten dolayi, oncelikle
salonun yapist g6zoniinde
bulundurulmali ve iyi bir
organizasyon icin

VENERDI 31 MAGGIO o
DALLE ORE 20.30 ALLE ORE 24.00

L T = Nel salone delle feste del Castello di
(;mmgﬁ cz[mm Je!f] CS Laura Lanza leggeranno brant tratti da
20 romanzi della narrativa italiana

diizenleme yapilmalidir. Daha az popiiler ancak daha fazla donanimli mekanlar
ayarlamak ¢ok daha iyidir. Sirdanbir kiitliphanede okuma performansini
gerceklestirmektense, asilzade saraylarinda,miizelerde, galerilerde ya da
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kitapgilarda bu faaliyetlerin yapilmasi daha motive edicidir. Ornegin; herhangi
bir hastanede yapacaginiz bu faaliyete hastalar1 da dahil edebilirseniz ¢ok daha
fazla etkili olacaktir. Cocuk hastanelerinde yapilmasi ¢ok daha giizel olacaktir.

Figur 5: Gen¢ Ogrencilerin Okuma Faaliyeti Sonrasi Fotografi

4. KITAPLARLA YARATICILIGI GELISTIRME

Eger dogru sekilde manipiile edilirse, kitap giiclii bir ara¢ olabilir.
Kitaplarla ¢calisma yapmak ; 6grencilerin yaraticiligini gelistirebilecegi gibi,
okumadan aldig1 keyfi ve motivasyonu da arttirabilir. (De Rossi-Patrucco,
2013). Daha 6nce de belirtildigi gibi, okuma istegi, dogru kitabi segmekle
saglanir . Okuma aligkanligini arttirmak, iceriginden daha fazla faydalanmak
icin popular olan bir kitap segmek daha uygundur (Fabri,1991) . Okudugunu
anlama teknikleri , evde ya da okulda ¢alisabilmek i¢in ilke yaratmada faydali
olabilir. Okuma par¢asindan asil anlamini ¢ikararak faydalanmaktan ziyade ,
karakterlerin nasil hareket ettigi ve neler hissettigi ¢cok dnemlidir. Bu faaliyetler
Storybird sitesinde basliklar1 verilen yeni hikayler yaratilmasini saglar
(https://storybird.com). Storybird gorsel imajlar ve ipuglar1 yardimi ile
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ogrencilere yeni hikayeler yaratma firsati taniyan ve ayni zamanda yine gorsel
objelerle 6grencilere hikaye 6zeti yapabilme yetenegini gelistiren ilgin. Bir
aragtir. Ayni zamanda , 6grencileri okuma ve yazmaya iten, meraklarini
uyandiran bir platform da vardir . Storybookis resim ve hikayelerden olugmus ;
farkli sayfalarla kompoze edilebilen ve farkli sayfa yapilari igeren bir kitapgiktir.
Sinif gruplar ve 6zellikle de egitmenlerin isbirligi halinde ¢alismalarina imkan
tanimaktadir. Her bir 6grencinin yeni bir grup hikayesi ya da kendine 6zgii bir
hikaye yaratmasina imkan taninir . Calisma sonunda kendileri tarafindan
hazirlanan online bir hikaye kitabi ortaya ¢ikar. Ogrenciler kendi hikayelerini
birbirleriyle degistirebilirler . ayn1 zamanda bu ¢alismalarin ¢iktisi alinarak ,
okuldaki diger arkadaslarina sesli okuma aktivitesi de yapma firsat1 bulabilirler.
Ayrica bu ¢alismalarini platformda paylasmak , diger ¢alismalar1 okuyup
kendilerininkiyle kiyaslama sansini elde ederler. Bu arag ayni1 zamanda cep
telefonlarinda da galismakta ve kendileri tarafindan yaratilan 6zel bir
kiitiiphaneye doniismektedir. Gorseller ilham vericidir ve cep telefonlarinda da
okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapabileceklerini bilmeleri de motive edicidir.
TITANPAD Platformu da bir diger aktivitedir . ( www.titanpad.com ).
TITANPAD , 6grencilere ¢alisirken , yorumlar yapma ve birlikte yazma
calisma firsat1 da vermektedir. Tim cihazlarda ; tabletlerde , kisisel
bilgisayarlarda , cep telefonlarinda ¢alisir ve 6grencilerin giinliik hayatlarinda
kullandiklari cihazlardan kopmama firstai verir.

Bu ¢alismalar ; okumay1 ve yazmay1 vurgulamada anlamli olabilir. Yazma
eylemi yaraticilig1 gelistirir, yaraticilik da okumay1 besler . Buna ilaveten her iki
beceri de birbiriyle baglantili ve birbirini destekleyici ve gelistirici niteliktedirler
(Barthes,2000).

4.1 Gelenek ve Yenilikcilik Arasinda Okuma

Okumay1 alaninda son yillarda yapilan ¢aligmalara gore , bilinen hikaye
anlatma ve profesyonel hikaye anlatma aktivitelerinden baska , yeni araglar i¢in
yeni fikirler bulunmaktadir.
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Figure 6: Edu Tech Vagonu

Gelenek ve iyilestirme alanlarindaki yeni ve iyi ¢oziimlerden birisi de,
Italya sirketlerinden biri olan Edu-Tech adli firmanin yapmis oldugu teknolojik
el arabasidir. Firmanin resmi sitesinde ¢’Edu-Tec; Egitim Enstitiileri,
Akademiler, Sirketler Ve Kurumlara egitim amagli interaktif ve multimedia
¢ozlimler sunmaktadir. Amacimiz insanlarin becerileri ve yeteneklerinin
gelismesine, isbirlik¢i 6grenmelerine, iletisim kurmasina ve kisisel gelisimlerine
yardimci olmaktir’’. Okul yalnizca egitim yeri degil; ayni1 zamanda geleneksel
el grafigin teknolojik versiyonu yapan ve gezgin hikaye anlatan bir yerdir. Buna
da I-Tiyatro denmektedir ve Londra BETT 2012 (ingiliz Egitim ve
Teknolojileri)’ nde gosterilmektedir. 4 ve 10 yas arasindaki c¢ocuklar i¢in
diistiniilmiis  ““multimedya hikayelerin entegre interaktif system igin
kurgulanmis®’ yeni bir sistemdir.

Bu vagon kiigiik bir laboratuvar seklinde diizenlenmis bir sisteme sahiptir
ve Ogrencilerin resimlerle baglantilar kurarak kendi hikayelerini olusturmalarina,
animasyon haline getirmelerine imkan tanimaktadir.
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Figur 7: Vagonda etkilesimin

Daha ayrintili bilgi i¢in asagidaki linklere tiklayiniz:

http://www.i-theatre.org/it/gallery/video.html ya da

https://yvoutu.be/ WDBTT3GH4kk.

SONUC

Sonug olarak 6zetlersek , daha 6nce sdyledgimiz gibi , okuma becerisi
olmadan ne ¢alisma ne de anlama ger¢geklesmemektedir. Okumay1 ayni zamanda
ruhsal gelisim i¢in de gergeklestirmek gerekmektedir. Kitap okuma yalnizca
profesyonel sebepler ya da ¢alisma i¢in yapilmamali , ayn1 zamanda bos zaman
degerlendsirme aktivitesi olarak da su amagclarla yapilmalidir:

1. Yaraticilig1 Destekleme

2. Fantezi Gelistirme

3. Bireysel Hayalgiiciinii Gelistirme
4. Hassasiyeti Gelistirme

5. Toleransi Arttirma

6. Temel Kiiltiirel Etkenler Yaratma
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Okuma alani, teknikleri, karakteristik  ozellikleri, pedagojik
uygulamalardaki o6zellikleri hakkinda yapilan ¢esitli teknikler ve calismalara
ragmen, 1990’lardan beri siiregelen arastirmalar sonucu elde edilen okuma
aligkanliklar1 ile ilgili istatistikler hala fiili olmamistir. Bu yiizyilin sonunda,
tinli Dilbilimci Tullio De Mauro farkli bir analiz gerceklestirmistir. Bu analize
gore , okuma aligkanlig1 sosyal sartlar (orta sinif ya da diisiik sinif) ya da cografi
bolgelere (Kuzey, Merkez, Giiney) gore farklilik gostermez. De Mauro’ya gore
ailelerin kullandig1 leh¢e ya da evde kitaplarin olmasi iilkedeki farkliliklarin
sebebi degildir. “’Kaliteli Ogretim’’> ya da okul bu noktada ¢ok 6nemlidir.
Okulun verdigi dilbilim becerisi ¢ok Onem tasir. Bu fikre goére: Bireylerin
dilbilim becerisini gelistirdik¢e, o bireyin profesyonel becerileri de gelisir. Bu
sayede kurdugu iligkiler gelisir ve daha mutlu bir hayata sahip olur. Okuma da
bu amaca ulagsmanin en énemli noktasidir.
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